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PODSTAVVOVVE ZAGADNIENIA KONSTRUKCİ/I 
I VVYPELNIENIA KARTY INDYVVİDUALNOSCİQ, 
1 VVstep. 11. Charakteroloğia a konstrukcia karty indyvvidualno$ci. 
HL Rola intuicii vv poznavvaniu ucznia. Naukovve i praktyczne funkcie 
karty indyvvidualno$ci. İV. dezyk karty indyvvidualno$ci. V. VVolna charak- 
terystyka a karta indyvvidualno$ci, Vİ. Streszezenie, 


IL V/STEP. 


Provvadzenie przez nauezycieli i v”ychovvavvcöv  t. zvv. karty 
indyvidualnos$ci (vypelnianie arkusza obser 
vacyineğgo) mana celu blizsze poznanie odrebneif ducho- 
vvei struktury poszezegölnych v/ychovvankövv, dest oczyvvi$cie 
ızecza bardzo pozadana, aby nauezyciele zaimovvali sie provva- 
dzeniem tych kart. Czynno36 v”ychovvav”cza vvymağa bovviem 
dobrei znafomo$ci psychiki ueznia i to zarövrno z punktu vi- 
dzenia psychologfi ogölnei i szezegölnie rozvvofovve), fak tez 
z punktu vvidzenia psychologii röznicovve), Ta ostatnia ma ulat- 
vvia6 nauczycielovvi zrozumifenie indyvvidualnei odrebnosci strulk- 
İury psychiczne) peszczegölnych vvychovvankövv. VVychovvavvca 
musi möc oceni6 uzdolnienia kazdegğo z uczniövv, musi pozna6 
)ego zainteresovvania, zdağ sobte spravve z ?eğo sklonnosci, vvie- 
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dzie6 co$ io feğo vvev/netrznych konfliktach, zrozumie6 ieğo oso- 
biste dazenia i idealy, vvnikna€ v cala odrebna strukture ego 
duchovro$ci, iezeli chce napravvde v/ychovvyvva6, a nie schema- 
iycznie vvedluğ iednego szablonu oddzialyvva6 na vvszystkich 
v/ feden i ten sam sposöb. 

VUypelnianie karty indyvvidualno$ci i observrovvanie ucznia 
vredlug vvskazövvek arkusza observvacyinego fest metoda, 
ktöra ma mu ulatv/i6 to vvazne zadanie, fakiem fest poznanie 
indyvidualno$ci duchovve) uczniövv. Polecafac nauezycielovvi /a- 
kas metodç, musimy fednak naipierv/ zbadağ fe) vvartcs6, Musi- 
my sie przedevvszystkiem zastanovvi6 nad dvviema kvvestfami: 
1) Co sa vvarte istnieiace karty indyvvidualno$ci (arkusze obser- 
v.acyine)? 2) Czy nauczyciel bez specialneğo przyğotovvania 
potrafi dobrze v”ypelnic karte indyvvidualnosci, gruntovvnie po- 
znağ i trainie scharakteryzovva6 svvoich uczniöv, v” ramach za- 
kreslonych ova karta? VVy)asnieniu tych pytafü ?est po$vviecona 
ninieisza praca. Na samym fei poezatku v/ysuvvamy dvvie naste- 
puilace tezy: 1) Charakterologğf?a — v znaczeniu nauki 
o odrebnei, indyvvidualnei strukturze psychicznei poszczegöl- 
nych fednostek ludzkich — fest feszeze tak malo rozvvinieta 
i udoskonalona, ze nie mozemy na fe) pedstavvie feszcze zbudo- 
vvac kart indyvvidualno$ci vr sposöb naukovvy i vvzorovvy. Poza- 
tem poznanie cudzei/ psych:ki iest zadaniem, dafacem sie spelnic 
tylko vv przyblizeniu. Zupelne, vv”yczerpuface i calkiem obyek- 
tyvvne poznanie cudzei psychiki fest idealem, nie dafacym sie 
niğdy vv zupeİnosci osiağnağ6. 

2) Sad nauezyciela o indyvvidualno$ci psychiczne) ucznia 
moze by€ copravvda trafny i pravvdzivyy, lecz glövnie dzieki 
v”rodzonei kazdemu ezlovviekovi intui c ii psychclogicz- 
ne), poglebionei przez do$vriadezenie, naukeç i $vviadome, umy3l- 
ne nastavvenie na poznanie vvychovvanka. Nie mamy fednak 
Zadnych gvvarancyi, Ze ten sad fest rzeczyvvi$cie obiektyuvny 
1 pravvdzivyy i nie mozemy tez liczy€ na to, ze v/ychovvav/ca 
znafdzie czas na systematyczne, naukovve observvacie i badania 
psychiki poszezegölnych uezniövr. Charakterystyki uczniövv, 
v”ykonane przez nauezycieli, sa zatem tylko opartym na pe- 
vvnym kvrestionar?uszu, mnief lub vriecei suby?ektyvnym, 
intuicyinym sadem. 
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I. CHARAKTEROLOG/A, A KONSTRUKCITA KARTY 
INDYVVIDU ALNOSCİL. 


VVlascivva naukovva podstavva konstrukcii karty indyvvi- 
dualnos$ci fest psychiologfa röznicovva i charakterologia. Autorzy 
schematövv badania indyvvidualno$ci ucznia i arkuszövv obser- 
v”acyinych musza tam szukac vvskazövvek dla sv.e) pracy. 
Arkusz cbservvacyiny povvinien sieç opiera6 na naukovvych da- 
nych, na nauce o osobovvc$ci, Musimy zatem zbadağ, ezy cha- 
rakteroloğia v”ypracovvala /uz punkty vvidzenia fasne, pevvne 
i naukovvo vvarto$ciovve, ktöre meğa nam sluzy6 za podstav/e 
przy pracy nad konstrukcia schematövv indyvvidualnos$ci, Musi- 
my dalei stvvierdzi6, fak dalece v” schemacie arkusza observva- 
cyineğo mozna vvogöle odtvvorzy€ i przedstavvi6 strukture psy” 
chiki? 

Karta indyvvidualnosci fest tylko schematem, skrötem, i ma 
nim bye, Ale trzeba sobie zavvsze zdavvağ spravve ze zİozonosci, 
z boğactvva, z glebi i bezmiaru kazdei psychiki, ktöra chcemy 
zrozumie6 i ktöra mamy opisa6. Zağadnienie to nazvviemy pro- 
blemem nievyezerpalnos$ci osobovvo$cii z tym 
problemem, ak zobaczymy, vviaZa sie vvazne postulaty prak- 
tyezne, dotyezace konstrukcyi karty indyvvidualnosci, İstotnie 
niema ğranic vnikania v, dana indyvvidualno8€ i niema kofca 
1e) opisu. Kazda osobovvo$€ ludzka fest rzeczyvri$cie kosmosem, 
ktöreğo opis niğdy nie /est zupelny i v”yczerpulaey. Pravvda, 
ze mozna kazdeğgo ezlovvieka v” mnief lub vviecei krötki spo- 
söb scharakteryzoveağ6, Ale tak"e krötkie os$vvietlenie i vvyod- 
rebnienie nafivvazniefszych, charakterystycznych cech yest da- 
lekie od obiecia calego boğactvva danei psychiki i od zglİebie- 
niə. fe) istoty. VViemy to vvszysey z autoanalizy. Cale Zycie ob- 
servvulemy sie i poznafemy, a fednak ciağle dovviadulemy sie 
o sobie czeğo$ novveğo i zav/sze na novvo yeste$my niespodzian- 
ka dla nas samych. .estesmy sami dla siebie tematem, ktörego 
przez cale Zycie nie potrafimy vvyczerpa6. Nasze Zycie psy- 
chiczne fest takie boğate, Ze niema obrazu ani opisu, ktöryby ie 
vr calei pelni möğl odtvvorzy6. To samo dotyezy opisu cudze) 
psychiki. Mozemy fa zobrazovra6 vv kilku formatach, od kröt- 
kiego, dov/cipnego czy zlo3livveğo povriedzenia poczavvszy, po- 
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przez krötkie szkice charakterologiczne, przez osobne, sumien- 
ne, obszernieisze studyum, zapomoca grubeğo tomu monoğraff, 
czy vv kofcu v  pracy zbiorovve/i iedne? eczy vvielu generacyi, pi- 
szaeych n. p. o Napoleonie lub Mickievviczu tomy za tomami. 
Temat niğdy sie nie koüczy. Zavvsze co$ novveğo sie znafdzie, 
novve Zrödla dostarczafa nov”ych danych, a gdy siç Zrödla skof- 
cza, z)avvia)la siç nadal novve punkty vvidzenia, novve osady i in- 
ne sposoby oceny. Niema kofca odkrycisom vv dziedzinie ba- 
dafü nad fedna i ta sama osobovvo$cia. VVarto pamieta6 o tem, 
$dy sie ma do ezynienia z napozör tak skromnem i prostem za- 
daniem, fak charakterystyka psycholoğiczna ucznia — o kaz- 
dym z nich moznaby pisa6 röv/niez cale tomy. Czy ma sie pra- 
v”o poprzesta6 na krötkiei charakterystyce, obeimuflacei pöl 
strony? 

Oczyvvi$cie, Ze obszerno$6 opisu 1 v”yczerpanie zağadnie 
nia przez zebranie v.szystkich nay)drobnieiszych szezegölövv, 
nie provvadzi do vvla$civveğo poznanla i racze) ye utrudnia. Mu- 
simy 1 mozemy poprzesta6 na :cpisie charakteroloğicznym 
mnie) lub vviecei krötkim. VVystarezy, yezeli zdamy sobiç spra- 
ve z cech naivvaznieiszych i naiciekavvszych danei indyvvidual- 
no$ci, Ale ktöre cechy sa vrogöle, ezy tez dla daneğo indyvvi- 
duum, naiv.aznieisze i naiciekavvsze? Gdy sie zvvröcimy po rade 
do naukovvei charakterologfi, to znafdziemy tam stosunkovvo 
duzo teory), albo malo rzeczy pevvmych i ustalonych. VVlasnie 
isimiefaca obecnie mnoğics6 röznych nieuzğodnionych ze soba 
systemövv charakteroloğicznych fest ziavriskiem zastanavvia)a- 
cem, vvskazu)acem na to, fak daleko ?eszeze sie znaidufemy od 
rzeczyvisteğo naukovveğo piznania problemu odrebnosci 
i struktury duchovve$ indyvridualnosci ludzkiei. Napravvde dobre 
i pozyteczne karty indyvvidualno3ci beda moğly povvsta6 dopie- 
ro vvtedy, gdy nauka ta stanie na mocnych fundamentach. Nara- 
zie tvvorzy sie ovve schematy i arkusze mniei lub vviçce) intu- 
icyinie, mnie) lub vviçcei zreeznie, zaleznie od zdolno$ci psycho- 
İlogicznych i stopnia v”my$lenia siç vv te trudne i nieustalone 
dotad problemy. Nie tuvierdze, ze nie mozna fuz teraz skon- 
struovva6 arkuszövr observvacyinych przydatnych dla celövv 
praktycznych. Ovvszem, bedzie pöZzniei movva o dobrych vvzo- 
rach i schematach. Tvvierdze iednak, ze nie mamy dotad moz- 
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no$ci cpracovvania vvzorövv arkuszy observvacyinych vv sposöb 
zadavvalafacy naukovvo. 

Chociaz charakteroloğia iest nauka bardzo feszeze mloda 
i dotad pelna sprzeecznych ze soba teoryi i poğladövv, to fednak 
caly szereğ zağadnien zostafl przez nia o$vvietlony i v”yya$niony 
1 fezeli nauka nie doszla dotad v te) dziedzinie do pevvnych vvnios- 
köv, to fednak zdobyla niektöre cenne dla konstrukcii kart indy- 
vvidualno$ci punkty vvidzenia, ktöre pov/inny normovva6 nasza 
prace na tem polu. Spröbuiemy ponize) krötko zda6 spravve 
z tych zdobyezy psychologfi röznicovvei i charakterologii, Mo- 
Zemy to copravvda uezyniğ tylko pobieznie i vv streszczeniu, bo 
samo zağadnienie rozvnoyu tych nauk vr ostatnich kilkunastu 
latach vvymağaloby obszernego studfum, przekraczafacego dale- 
ko ramy nınieiszei rozprav”y. Poruszymy tu tez tylko te zağad- 
nienia z dziedziny charakterclogii, ktöre mağa bezpo$redni 
zvviazek ze spravva konstrukcii arkusza observacyinego. 

Karta indyvvidualnosci fest vvla$civvie niczem innem, fak lis- 
İa, zavvierafaca nazvy pevnei ilo$ci cech psychicznych, ktö- 
re nalezy u badaneğo zaobservvovra6 i vv odpovviedzi na pyta- 
nia kvvestfonaryusza dokladnie opisa6 i scharakteryzovvağ6. 
Czem fednak sa ove cechy psychiczne? 
Sa to pev/ne stale dyspozycie, sklonno$ci, zainteresovvania, 
zdolno$ci i vvla$civvo$ci, ktöre znamy fedynie vr ich przefavvach 
zevvnetrznych. Nie znamy zdolncsci i vvla$civvo$ci iako takich. 
Nikt nie m:al niğdy moznosci observovrania kiedykolvviek zdol- 
no$ci fako takiei, dyspozycyi fako takiei. Tak sam” vv przeZzy- 
ciach introspekcyinych nie obfavriala sie one nam bezposred- 
nio i nie dadza siç iako takie v”yodrebnic, uğa6 i oceni6. Przefa- 
v/iafa sie tu conafv”yzei vv pev/nych nastavvieniach i stanach 
uczuciov/ych, fak n. p. vv poczuciu pevvnosci siebie, fezeli cho- 
dzi o uzdolnienia, vv impulsach, potrzebach odezutych i pozada- 
niach, fezeli chodzi o zainteresovvania i sklonnosci. Nazevrnatrz 
Ovve cechy i vvla$civvo$ci dyspozyeyine przefavviala sie vv ak- 
tach i czynnosciach daneğo osobnika, vriec np. zdolnosci prze- 
favriafa sie vv umieietno$ci v”ykonyvrania pevrnych v”yczynövv 
(Leistunğ), t. i. v” mozno$ci rozviazyvraniə zadafi o mnieiszef 
lub vviçkszei trudnosci, vrla$civro$ci vr takich lub innych for- 
mach reakcii i zachovvania sie v/ röznych sytuaciach, sklonnosci 
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vr poszukivvaniu i v”ysilkach zdobycia niektörych rzeezy i udo- 
stepnienia sobie niektörych przezy6, zainteresovvania vv ilo$ci 
czasu i pracy pos$vviecanei dobrovvolnie i samorzutnie niektö 
rym dziedzinom Zycia, niektörym ezynno$ciom lub zağadnien:om 
i td. Nasze zachovvanie siç zevrnetrzne, nasz sposöb byclia i re- 
ağovvania, nasze pestepovvanie vv Zyciu sa vvskaznikami vvlas- 
civ/o$ci naszeğo usposobienia i naszeğo charakteru. Lecz te for- 
my zachovvanla sie, fako takie, nie sa feszcze vvla$civvo$ciami 
i cechami naszei psychiki. Chcac ıopisa6 i zrozumie6 dana oso- 
bovro$6, trzeba iednak ustalic, fakie sa fei vvla$civvo$ci stale, trze- 
ba nieiako tlumaczy€ i vvy)asni6 postepovvanie vvla$civvo$cia” 
mi psychicznemi te) osoby. Znaiduiemy sie zatem vvobec zada- 
nia dose oryginalnego i trudnego, polegaiaceğgo mianovvicie na 
okre$leniu dostepnych naszeif observvacii form zevvnetrzneğo za- 
chovvania siç za pomoca dyspozyeyi) i vvla$civro$ci vvevnetrz- 
nych, ktörych fakc takich nie znamy i observvovva6 nie moze- 
my. Opisulac dana osobovro$6 musimy sie posluğivva6 termina- 
mi, ktöre odpovviadala czemu$, co znamy tylko po$rednio — 
z przelavvöv, i zevvnetrznych manifestacyi. deste$my ?ednak 
zmuszeni tak ezyni6, bo charakter i osobov/o$€ mozemy okre$- 
lic tylko zapomoca cech stalych (stosunkovvo staflych), a nie 
zapomoca zmiennych zev/netrznych aktöv/ i form zachovvania 
sie, ktöre sa zalezne od vvielu röznorcdnych i uboeznych ezyn- 
nikövr, Nasze kazdorazovve zachovvanie sieç moze bye bovviem 
inne, zaleznie od okolicznes$ci, od sytuacfi, od chvvilovveğo hu- 
moru etc. Chcac zrozumie6 dana indyvvidualno$€ duchovra mu- 
simy natomiast pozna6 stale dyspozycfe i sklonnosci, ktöremi 
sie ona zasadniczo zavvsze kierule, mimo iZ vv danei) chvvili röz- 
ne ckoliczno$ci v”piyvvafa na to, Ze fe) pravvdzivve vvİla$civvo$ci 
i sklonnosci nie przefavviala sie iasno i vvyraznie. 

dak vviadomo, nasze zachovvanie sie zevvnetrzne )est nieraz 
ma s ka, ktöra zakryvvamy przed $vviatem to, co rzeczyvvi$cie 
czulemy i my3limy, nasze postepovvanie czesto bardzo fest nie- 
zğodne z tem, co chcieliby$my vvla$civie uezyni6, a vv vvielu v/y- 
padkach sami nie zdafemy sobie spravy z pobudek i motyvövv 
naszeğo pestepovvania. Chcac poznağ ?aka$ osobe, musimy fed- 
nak vviedzieğ, ,co sie dziefe v/ ?e) duszy”. Nie mozemy sie zatem 
zadovvoli6 observvacia teğo, co ona ezyni, lecz chcemy stvvier- 
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dzi6, czemu tak a nie inacze) postepuğ)e. Musimy zatem, dla ce- 
lövr charakterologicznych, pozna6 nietylko fe) dyspozycie 
1 vvla$civro$ci, ale pozatem ?eszecze splot motyvövv i pobudek, 
ktöre klerufa fe) postep:svvaniem. Postepovvanie fako takie nie 
iest feszcze dostatecznie )asne, vvyia$nia ie dopiero analiza, do- 
cierağaca do motyvvöv.. Poznanie danei indyvvidualn”$ci fest 
bardzo czesto mozlivve dopiero po ie) zdemaskovvaniu, po odslo- 
nieciu bolaczek, zahamovvaf, namietno$ci ukrytych i nievvyla- 
vionych i moze przez nia sama nieu$viadomionyech, fei slabo- 
stek, obav i prağnief. Psychoanaliza i psychologğia indyvvidual.- 
na nauezyly nas szezegölnie rozumie6 charakter lİudzi od te) 
strony i tem samem staly sie cennemi metodami p:znania vla$- 
civre) istoty faZni i osobovvo$ci, Z pov/yzszegc vynika zatem, Ze 
nie vvystarczy pozna6 vvla$civvo$ci, ezyli cechy dyspozyecyine 
i stale dane? osoby, v”ymienit fe i podağ ich natçzenie vv İi$cie 
cech karty indyvvidualno$ci, ale Ze trzeba pozatem pozna6 
i okreSli6 indyvvidualne motyvvy i pobudki, ktöre spravviafa, Ze 
dana forma postepovvanlia stala siç fei vvla$civro$cia. 

Cechy i vla$civvo$ci naszei psychiki sluza nam do pevmnych 
celövr, a mianovvicie umozZlivviafa nam “ne Zycie vv okreslonych 
sytuaciach. Popedy bioloğiczne i instynkty poszezegölne vva- 
runkufa przystosovalni e siç d: zmiennych vvarunköv 
vv przyrodzie. VVlascivo$ci intelektualne shuza do opanovvania 
przyrody i dc Zycia vvSröd ludzi, sa podstavva nasze) vvalki kon- 
kureneyinei o byt vv Srodovisku spolecznem. Sklonno$ci mo- 
ralne i etyczne “raz namiçtno$ci i dazenia indyvvidualistyezne 
ulatvviəfa lub utrudniafa vvspölzyc"e z ğrupa spoleczna, bez ktö- 
rei Zycie ezloviieka fest nie do pomys$lenia. Nasze zaintereso- 
v/ania spccialne, v.la$civvo$ci odrebne naszeğc umyslu i naszei 
uczuciovv o$ci, sluza nam do znalezienia sobie vv $rodevvisku 
przyrodniczem i spolecznem naivrla$civvszegc dla naszei psy- 
chiki terenu pracy, naszego miefsca i povvolania v Zyciu. Slo- 
vvem — vvla$civvo$ci duchevve i odrebnosci indyvvidualne sa fun- 
kciami, ktöre sie przefavviaia szezegölnie v, takich lub innych 
sytuaciach, ktöre sie stafa ovvocne lub szkodlivve zaleZnie od 
pola dzialania, a nie sa niemi iako takie, Zainteresov.ania inte- 
lek tualne, potrzeba intensyv”nego Zycia kulturalneğo i duzho- 
Vveğo moze siç sta6 kardynalna vvada ezlovrieka, ktörego Zycie 
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uvviezilo gdzie$ na zapadlei provvincii, uleğlo$€ i podatno$6 na 
vvpİyvvy iest zvvykle zaleta podvvladneğc a brakiem u ezlovrieka, 
ktöry sie urodzil na tronie, drobiazgovvG$6 i pedanteria sa za- 
böleze vv pracy artystyezneil, a naleza do zalet zavvedu urzedni- 
czeğo i t. d. 

Dlatego nie mozna trafnie oceni6 — vv karcie indyvidual- 
no$ci i pozatem — cech daneğc indyvviduum liczbami bezvvzled. 
nemi, Trzeba zavvsze spytağ, vr iakiei sytuacii dana cecha vvy- 
stepuğe i kiedy staie sie dodatnia lub uyemna. Zamiast np. po- 
vriedzie6, ze dany uczef fest nie$mialy, trzeba zbadağ, ezy ta 
niesm alos6 v”ystepule tylko vv szkole, ezy tez poza szkcla, 
vv$röd kolcgöv, ezy v” domu. Czy dane dziecko niesmiale vvo- 
bec silnie,szyech, nie fest meze tyranem vvobec slabszych, od 
ktedy datufie sie nie$mialos6, czy fest vvrodzona ezy nabyta, 
dzieki ezemu nabyta i t. d.? Dlatego v karcie indyvvidualno$ci 
zam.ast vvymieniat tylko same vvla$civvo$ci spytamy racze) 
o pestavve i ustosunkovvanie sie do szkoly, do rodzefistvva, do 
kolegövr, do poszezegölnych przedmiotövv nauezania, do zaba- 
v/y it. p. VVyrazy te okreslafa bovvtem funkcfe vvla$civvo$ci indy- 
vvidualnıych vv odniesieniu do röznorodnych sytuacyi i $ro- 
dovvisk 1. 

Przechodzimy teraz zkolei do nayvvaZnieisze) moZe a zara- 
zem naitrudnieisze) i dotad nierozvviazane? kvvestii charaktero- 
logii — ktöra fest rövvnocze$snie takze zasadniczym problemem 
konstrukcii karty indyvvidualno$ci. Vest tc zağadnienie vr a Z- 
no$ciihierarclh?i cech v caloksztalcie struktury psy- 
chicznei osobovro$ci ludzkiei. Test bovviem rzecza fasna, Ze nie 
vvszystkie cechy psychiczne mafia te sama vvage. Niektöre z nich 
sa dominuiace, naczelne, istotne, naicharakterystyeznieisze—in- 
ne mnfef vvazne, dodatkovve, szczegölovve i niecharakterystyezne 
Povriedzielismy yuz poprzednio, ze opis charakteroloğiczny nie 
ma na celu zupelnei listy vszystkich istnieiacych cech i vvla$ci- 
vro$ci, Ze przeciv”nie chodzi o vvyröznienie cech charaktery- 
styeznych i istotnych kazdemu indyvviduum. 1 — gdybysmy vie- 
dzieli, po piervvsze, ktöre cechy sa dominuface i istotne dla 


0) A. Busemann, Üzber Milieu und Charakter, Zeitschr. für padağog. 
Psyechel , 1930. 
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struktury osobovvo$ci vvcgöle, po drugie, ktöre cechy sa dominu- 
face i istotne dla daneğo indyvviduum, v”tedy dopiero meğgli- 
bysmy z latvvo$cia konstruovva6 popravrne arkusze cbservva- 
eyine i scharakteryzov/ac poszezegölnych ludzi vv sposöb sto- 
sunkevvo krötki, a fednak trafny i dostateczny. Narazie nasze 
kariy indyvvidualno$ci sa poprostu zbiorem pytan uğrupova- 
nych vredlug tych ezy innych punktövv vvidzenia ich autora, ale 
nie vvedluğ tego, co moglibyömy nazva6 naturalna hie- 
rarchi?a cech v osobovrosci ludzkie). 

Mimo ze na tem polu brak dətad faktöv naukovo ustalo- 
nych, tc iednak zastanavviano siç vv literaturze charakterolo- 
gicznei ostatnich kilkunastu lat bardzo Zyvvo nad zağadn.eniem 
cecb naivraznieiszych i naicharakterystycznieiszych. Podzielimy 
fe na cechy dominuflace, centralne, podstavo- 
ve ii kieruf?a ce. Spröbuflemy ponizei osvvtetli6 dokladniei 
istote tych czterech v/yröznionych przez nas rodzaföv funda- 
mentalnych cech. 

Cechy podsta vo ve charakteru to sa te vla$civvo$ci 
i dyspezycfe, ktöre stola u podstavv osobovvosci, ktöre sa fe) na- 
turalnem podlozem. Sa to nieyako Zrödla i korzenie osobo- 
vro$ci. Od davvien davvna tych Zrödel szukano v: sferze biolo- 
gieznei natury ludzkiei, v” instynktach i popedach. Cecha pod- 
slavvovva, fundamentalnym ezynnikiem osobovvosci fest np. vve- 
dlug psychoanalizy poped seksualny, libido. Psycholoğovvie ame- 
rykafsey od VV. İlamesa i St, Halla poczavvszy, starafa sie opi- 
sağ i ckresli6 ,,vvrcdzena rature ezlovvieka”, ezyli sume feğo in- 
stynktövv. Shand ?) vr dziele o podstavvach charakteru dazy do 
odnalezienia Zrödel i fundamentövv charakteru vv instynktach 
i odpovriadafacych poszezegölnym instynktom popedach i sta- 
nach uczuciov”ych. VV. Stern ”) mövi o naturze zavviazk:cvvei 
osobovvo$ci — nie okreslafac zreszta blizei fei struktury. Tu 
musimy takze zaliczy€ naukç io temperamentach i konstytucii, 
szczegölnie vv novvoczesnem fe/i sformulovvaniu przez Kretsch- 
mera “), ktöry vv typach humoralno-somatyeznych kenstytuecyi 


3) F., Shand, Fermdations of Character, London, 1920. 
3) VV. Stern. Differentielle Psychologie, Leipziğ, 1911. 
1) Kretsehmer, Körperbau und Charakter, Berlin, 1925. 
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zna)du)le podstav”y temperamentövv, a vv nich podioze charak- 
teru. Do tych dazefü zrezumienia osobovvo$ci przez poznanie 
i opis podstavvovve) bioloğicznei instynktovve) natury musimy tez 
v.kofücu zaliczy6 prace Decroly"eğə i Vermeylen a ”) nad uezu- 
ciovvo$cia czlovvleka oraz arkusz observvacyiny Decroly ego "), 
ktöry fest v”ynikiem povvyZzsze) pracy teoretyeznei i ktöry prze- 
dev/szystkiem uvvzglednia naturalne instynkty i b:oloğiczne po- 
pedy u dziecka. U podstavv osobovrosci stoi ye) natura biolo- 
ğiezna i fe) konstytucia, iei popedy i fe) temperament. Sa to 
vvlaöcivvo$ci bardzo vvazne, podstavvovve, bo mağa decyduflacy 
v”pİyv” na rozvvöl i uformovvanie siç innych vvla$civvo$ci, ktöre 
vr stosunku do n:ch sa vvla$civvo$ciami pochodnemi. Dlatego za- 
İicza sie fe do cech fundamentalnych csobovvrosei. 


Termin ceceh centralny ch odnosi siç racze) do İor- 
malnei struktury osobovvo$ci. VVynika on z hipotezy, Ze osobo- 
vvo$c ma niefako fadro i skorupç, Ze niektöre vvla$civvo$ci leza 
fakby v” samem centrum flazni, a inne ğrupuia siç bardzie/ na pe- 
rylerii, vv vviekszem lub mnieiszem oddaleniu od teğo 1adra. 
Tovvarzyszy tez temu obrazovvi zvvykle prze$v/"adezenlie, Ze to, 
co leZy vr centrum, fest na/bardzie? istotne, vvazne, a to, co sie 
znaidufle na peryferii, fest bardzie/ ,,povvierzchovvne”, v/ psycho- 
loğicznem znaczeniu tego slovva. Ten punkt v:idzenia odpovvia- 
da miedzy innemi pogladom Prinzhorna ”). Ödröznia on eztery 
fakby vvarstvvy osobovvo$ci. Zevvnetrzna vvarstvva fest sfera 
dzialanfa (NVirkungs oder Leistungsschicht), pod nia znaidule 
siç vvarstvva potencialnych zdolno$ci i mozlivro$ci (Schicht der 
İatenten Fahiğgkeiten): bardziei centralnie natrafiamy na vvar- 
stvve personalnych, osobistych dazef, impulsöv,, kompleksövv, 
prağniefi i uczu6c (Schicht des persönlichen Seins): v”kofücu 
v” centrum, vvedlug Prinzhorna, znaidufe sie sfera faZni, csobo- 
vo$ci istotnel, nie$vviadomos$ci, ezystego fa (Schicht des Selbst, 
des Grundvresens, des ÜUnbevvusten). Podzial ten odpevviada 
v/ pevrne) mierze opisanemu poprzednio stosunkovvi przeflavvövv 


) Decroly i Vermeylen: Semeiologie Psychologique de İ"Afleclivite 
et partien İlezement de İAffectivite enfantine, 1920. 

“) Hamaide, Metoda Decroly, tlum. Görska, 1926. 

“) H. Prinzhorn, Üm die Persönlichkeit, Heidelberg, 1927. 
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zevnetrznych ossbovvo$ci i yei postepovvania do zdolnosci i moz- 
no$ci, motyvrövr i pobudek dzialania. VV trakcie badania oso— 
bovro$ci mamy siç niefako ccraz bardzie) v” nia zağlebiac, mamy 
ya sondovva6, czemu odpovviada niemiecki v”yraz Tiefenpsyeho- 
İogie, stvvorzony dla tego kierunku. Po te) linii postepovvania 
idzie psychoanaliza, szuka)aca vv glebi nie$v.iadomego vvyfla$- 
niefi manifestacyi zev”netrznych i peryferyeznych, iako takich, 
zdaniem fei, niezrozumialych. Chociaz niestety dotad nic pevv- 
neğo nie vviemy oo tem uvvarstvvieniu osobovro$ci, to yednak be- 
dzie przy badaniach indyvvidualno$ci rzecza pozyteczna, iezeli 
nie zadovvolimy sie badaniem povvierzchovrnem. Mövvili$my ?uz 
ə konieczne$ci poznania natury dyspozyeyine) i utafonyeh mo- 
tyvvövv dzialania. 

Qezeli chodzi o cechy dominul?ac e, to sa niemi te 
vvla$civvo$ci, ktöre potrafia vv Zyciu indyvvidualnem zavvladna6 
innemi i podperzadkovvac ie sobie. Deminufacemi stafa siç np- 
silne namietnosci, vvielkie idee daneğo ezlovvieka, patoloğiczne 
urofenia, rednostronne bardzc Zyvve zainteresovvania, nastavvie- 
nia v”ynikailace z klesk i glebokich urazövv osobistych. Dominu- 
iacemi moğa sie sta€ zarövvno vvla$civvSci centralne iak pery- 
feryczne, podstavvovve i pochodne, glövne fak tez uboczne. 
Chodzi o to, aby zavvladnely cala psychika, aby sobie vvszystko: 
podporzadkovvaly. Namiçtny karciarz podlega np. te) iednei do- 
minuface) pas/i, vvszystko siç z nia vviaze, cala psychika fest nia 
zabarvriona, vv kazdym postepku vvspöldziala ten motyvv (pər. 
Gracz — Dostoyev.skieğo). U erotomana vvszystko kreci sie 
dookola erotyki. Dominuiaca cecha skapca, fest fego skapstvvo, 
przeyavviaface sie na kazdym kroku., U vvielkich artystöv, taka 
dominufaca nad vvszystkiem pasia stafe sie tvvörczo86 i fe) sluza 
vvszystkie vvladze psychiczne, vypelnia ona tym ludziom cale 
öycie i kazda chvvile, fest nafistotnieiszym sensem i motcrem 
ich istnienia (por. Zyciorysy Beethovena, Mozarta, Haendla etc.). 
Podobnie vv Zyciu ludzi przecietnych pevrne okre$lone sklon- 
nosci moğa ğra6 role dominuiaca. Ale rövvniez u dzieci i mlo- 
dziezy niektöre zainteresovvania i sklenno$ci zaczyna)a ryechlo 
görovva6 nad innemi i tvvorza sie przei$ciovvo lub definityvvnie 
naczelne iakie$ zamilovvania, postavvy vvobec $vviata i ludzi, 
i okreslone sfery dazeü podporzadkovvu)aeych sobie vvszystko., 
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Nic moze tak trafnie nie charakteryzufle dane? odrebnei indy- 
vridualnosci, lak fe) ceehy dominuface. 

VVkofcu, iako eczvvarta grupe cech, görulaeych nad innemi, 
v”yrözniamy vvla$civvo$ci i dyspozycie kieru?a ce dana oso- 
bovvo$cia, Naleza do nich przedevvszystkiem nasze marzenin 
i idealy, nasze plany na przyszlose i dazenia ku realizacii məzli- 
v/G$ci i zəvviazkövv rasze) indyvv.dualno$ci. Psycheloğia indyvvi- 
dvalna (Adler) nazyvva te daznosci i idealy, kierulace naszem 
postepovvaniem i bedace bardzo znamiennemi cechami charak- 
teru, planem öyciov”ym (Lebensplan) lub linia kierovrnicza, po 
ktörei postepule dana indyvridualnose (Leitlinie) "). Do cech, 
kierufacych nie zaliczamy oczyvvi$cie idealövv czy dazeü vvo- 
göle, leez tylko speeyficzne marzehnia i idealy, vvytvvorzone przez 
dana osobe, zaleznie od ?e) tylko vvla$civvych potrzeb vve- 
v netrznych, od fei odrebnych dyspozyeyinych zavviazkövv, da- 
zaeych do realizacfi vv charakterze i vv Zyciu te) osobovvo$ci. 
Nazyvramy fe vvla$civro$ciami kierufacemi, bo kazda indyvvi- 
dualnec$€ kierufe soba i zarazem İormuie siebie, zaleZnie od da- 
zef, planövv i idealövv, ktöre sobie vvytvvorzyla. Kazdy c h a- 
rakter realny, t. 1 taki faki fest vv rzeczyvvisto$ci, vv 2y- 
ciu, nosi vv sobie svvöi vvlasny ideal, dazy do realizacii svveğo 
charakteru idealneğo. Ten charakter idealny fest 
yakby vvzorem, ktöry sami sobie stavviamy, iest idealem, ktö- 
reğo, fak idealövv vvogöle, niğdy vv cale/ pelni nie zrealizulemy, 
nie przestalac ifednak niğdy ku niemu dazy6. Kazdy z nas fest 
şaka niedoskonala kopia tego, czemby by prağnal. Umieiçt- 
no$€ uchv”ycenia charakteru idealneğo cudzei 1aZni fest ko- 
nieczna dla zrozumienlia fe) nafosobistszei istoty. Poznavvszy cha- 
rakter idealny danego ezlov/ieka feste$my dopiero vv stanie zro- 
zumie€ sfere feğo vvoli, feğo v”ysilkövr i zmağan ze soba samym. 
Nie chodzi bovviem tylko o to, ezy kto$ ma silna vrole, lecz na 
co zuzyvva vvysilki svve) vvoli i fakie dazenia fe podtrzymula. 

Psyehika danego ezlovvieka nie iest poprostu suma /eğo 
cech i vvla$civro$ci duchov/ych, poszezegölne funkcie psychiczne 
sa $ci$le ze soba zvviazane i navvzafem od siebie funkcionalnie 


8) A. Adler, Menschenkenntnis, Leipzig, 1927. — Dr. L. Chmai, Teoria 
pedağoğiczna psychologii indyvvidualnei, 1930. 
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i genetycznie zalezne, vvszystkie vvla$civvo$ci psychiczne tvvorza, 
razem fedna nierozervalna calo$€ osobovo$ci. 
VVszelki podzial caloksztaltu “csobovvo$ci na cechy, funkcie, 
vvla$civvo$ci i zdolnosci iest mniei lub vviece) sztuczny. Analiza 
taka fest konieczna ze vvzgledöv” metodyeznych vv nauce. Tak 
samo vr praktyce charakterologicznei nie mozemy siç oby€t bez 
analizy i podzialu psychiki na pevvna ilo$€ fef cech i vvla$civvo$ci, 
Lista cech i vvla$civvo$ci, ktöra zavviera arkusz observracyiny, 
fest rövvniez vvynikiem te) analizy. Niemnie) /iednak trzeba 
zavvsze pamiçtağ o tem, Ze vv psychice niema oddzielnych vladz, 
dyspeezyeyi i zdolnosci, lecz Ze vr niei vvszystko yest zlaczone 
vr calo$6 Zyvveğo psychiczneğo orğanizmu, z ktörego tylko 
sztucznie i za pomoca abstrakcii mozna v”ydzielic6 peszczegölne 
skladniki. Chcac zbudovva6 dobra, vvzorovra karte indyvvidual- 
no$ci, musieliby$my vviedzie€, vv Taki sposöb vv psychice poszcze- 
gölne te fei skladniki i elemeniy sa ze soba povviazane. Ale tego 
rövvniez dotad nie vviemy. Gdy VV. Stern v  svvem fundamental- 
nem dziele o psychologii röznicovve) ") tvvorzyl podstavvy nauki 
o odrebno$ciach psychieznych i o strukturze osobievvo$ci i cha- 
rakteru, pokladal on vvielkie nadziefe vv metodzie korelacii. 
VV rezultacie fednak, mimo Ze upİynelo przeszİo 20 lat od 
chvvili ukazania sie teğo dziela, vvyniki badaü nad korelacia 
cech psychicznych daly nikle i nacgöl niepevne rezultaty. 
Zreszta dla vviedzy o strukturze osobovvo$ci vvazniefsza kvvestia 
od vvspölzalezno$ci cech fest ich hierarchfa, co do ktöref tez zu- 
peİnie ieszcze nie ?este$my poinformovvani, z v”yiatkiem poru- 
szonych ?uz poprzednio punktövv vvidzenia. 

VVaznem uzupelnieniem naszei vviedzy o funkcii osobovvo$ci 
duchovvei? iako calo$ci nierozervvalnei /est stvvorzona przez 
Adlera ") nauka o kompensacifii vv sferze psychiczne). 
Mamy mozno$6 kompensovvania naszych brakövv, Qezeli nam 
brak niektörych zdolnosci, to mozemy ten brak vryrövrna6 na 
innem polu, vv sferze, ğdzie potrafimy osiagna6 vvyniki dobre, 
a moze navvet niezv”ykle. İstniefe vviecei niz feden sposöb przy- 
stosovrania sie do Zycia. Adler v”ykryİl zasade, dla Zycia psy- 


9) VV. Stern, L c. 
10) A. Adler, İ. c. 
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ehicznego kazdego ezlovvieka niezmiernie vvazna i u vvszystkich 
mnie) lub vviecei silnie sie przefavviafaca. Dlatego tez chyba 
vv kazdym vypadku, staraifac sie pozna6 ueznia, povvinni$my so- 
bie zada6 nastepulace dva pytania: a) fakie sa braki, ulom- 
nıc$ci, slabe strony uzdolnieü feğo i mozlivvo$ci przystosovvania 
sie do otoczenia? b) vr )aki sposöb, czem, fakiemi funkciami v/y- 
rövvnufe on te braki? 
Poza sfera vvla$civve)i kompensacii povrinni$my, zdaniem mofem, 
vrogöle zavvsze stara6 sie do/$6 do fasnego pogladu, vv )aki spo- 
söb icperufe dany ezlovviek temi danemi psychicznemi, ktöre po 
sada, Czlovviek tov.arzyski, mily, sympatyezny, poğodny, mo- 
Ze np. temi cechami svveğo usposobienia zdoby€ scbie stanovvi- 
sko vvsröd ludzi, vr tovvarzystvvie, vv$röd kolegövv, vv Zyciu za- 
v”odovvem, ktöregceby nie zdobyİ nigdy na podstavvie zdolno$ci 
v.la$civvych intelektualnych i zavvodov/ych. Czlovviek o tempe- 
ramencie zahamovvanym, zamknietym vv sobie, maflo poğodnym, 
iest zmuszony przekonağ ludzi o innych, ukrytych zaletach svve- 
go charakteru, i/ezeli chce mie6 povvodzenie. Marzycielskose, 
sklcnno$e do zafe6 vv sferze abstrakeyinei i odervvanei od 2y- 
via Fest nieraz spovvcdovvana nietylko buna fantazia lub teore- 
Vyeznemi sklonno$ciami iako takiemi, lecz fest vvtörnym vvy- 
nikiem braku povvodzenia vvSröd ludzi, nieumiefetno$cia oddzia- 
İyvvania na nich i zdobycia uznania przy bezpo$rednim kontak- 
cie z nimi. Kazdy szuka vv Zyciu svveğo mieifsca, zaleznie od 
sv/ych danych psychieznyech, gleby dla siebie vvla$civvei, na ktö- 
re) przy svvoich zaletach i brakach möglby nailepiei rozvvina6 
vvszystkie mozlivvo$ci, ktöremi dyspenufe, a nie vvysila6 sie bez- 
oveocnie vv kierunku, vv ktörym niema dlafü szans povvodzenia. 
Dlatego z punktu vvidzenia charakterologicznego fest rzecza tak 
v.azna, aby psycholog (ezy pedağog) zdal sobie spravve z ,,mief- 
sca"”, ktöre sobie badany znalazf vr Zyciu, v/ svvem otoczeniu so- 
cialnem, vv zavvodzie i vv sferze za/e6 kulturalnych. 

Przechodzimy teraz do omövvienia ostatnieğo punktu vvi- 
dzenia, ktöry sie nam vvydafe vvazny dla zrozumienia struktury 
duchovvei cudzei indyvvidualnosci i dla konstrukcii dobrei karty 
observvacyinef. 

Mozemy stvrorzy6 duvva rodzaie obrazövv tei struktury, 
“obraz statyezny i obraz dynamiczny f(ezyli gene- 
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ty cz nn y). Dla pelneğo zrozumienia osobovvosci obraz sta- 
tyczny iest niev”ystarczağacy. Chcemy vviedzie6, yak povvstala 
i fak sie uformovvala dana psychika czemu stala siç ta- 
ka, iaka fest, a nietylko, ze Fest taka, iaka fest. VViedze te moze 
nam dağ tylko vnikniçcie vv histo r)? € povstania dane) 
osobovvo$ci, VV tei spravvie odsylam ezytelnika do meif rozprav”y 
o historycznym rozvvofu osbovvo$ci "7). Historia indyvvidualna 
danego ezlovvieka iest czem$ innem, niz rozvvö) naturalny, biolo- 
$iczno-psychiczny. Ten ostatni rozvvöl nastepuye u vvszystkich 
dzieci mniei vviecei taksamo, od vvevvnatrz i provvadzi do naogöl 
identyeznych v.ynikövv. Historia duszy daneğc ezlovieka fest 
natomiast zalezna od dvvöch ezynnikövr. Po piervvsze od svvoi- 
stych, odrebnych İosövv, przez ktöre przechodzi dany ezlİevvtek, 
od podniet $rodovviska, ktöre sa inne dla kazdego i inacze) go 
formuş)a. Po druğie od sposobu, iak dana indyvvidualnos£6 reağufe, 
yak v”ytvvarza pevrne navvyki i przyzv”yczafenia, yak postepufe 
i co aktyvvnie, samodzielnie v” kazdorazovvem zetknieciu siç 
z rzeczyvvisto$cia z nie) dla siebie vvybiera, fak sama 
siebie formuie. Kazdy krok vv Zyciu ma bovviem svve konse- 
kvvencie na zevvnatrz, na przyszle İosy, i na vvevvnatrz, na przy- 
szle reakcie, poglady i tvvorzace sie idealy. Rozvvöfi naturalny 
fest vvzrastaniem i konsekvventna, prostcliniina rozbudovva, 
szezebel vyZszy vvynika tu z konieczno$ci z danych, z form 
1 z tre$ci szczebla nizszego. Rozvvöf historyczny fest vvalka. Nie 
est prostolinifny, fednoznaezny, lecz na kazdym szezeblu moze 
pöls€ tak lub inaczei, kazdy krok mozna tu uezyni6 v/ röznym 
kierunku, nietylko vv miare röznych zev/netrznych mozlivro$ci. 
ale zaleznie od vvevvnetrznych deeyzyi i mniei lub vviecei $vvia- 
domeğgo vybeoru. VV histor/i rozvvofu naszeğo charakteru nietyl- 
ko Zycie nas formule, lecz rövrniez my sami siebie ksztaltufemy. 
Ani vvevvnetrzna predestynacia nas nie znievvala bezvvzglednie 
do teğo czy inneğo kroku, ani tez zevrnetrzne vvarunki bez- 
v”zglednie nie zmuszağa. Kazdorazovvo istniele mozlivvo$€ pe- 
v”neğo v/yboru, nastçpufie vvahanie, ziavia sie konflikt, ktöry 
rozstrzyğa vvalka vvevvnetrzna. 

Przy genetyeznem rozpatryvvaniu struktury charakteru mu-- 


1) S. Szuman — Polskie Archivum Psyeheologii, t. II, 1930, Nr. 1. 
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simy zatem zvvröci6 uvvağe na zevvnetrzne vvarunki, vv ktörych 
dana fednostka sie rozvvifala, musimy poznaeğ fei losy i rövno- 
cze$nie musimy sie dovviedzie6, fak sie ona vvobec losu zacho- 
v”yvvala. Podobnie fak vrazne zdarzenia historyezne, szezegölnie 
vvalki, vvofny, revvolucie, zmiany ustroğu, przevvroty i przeobra- 
zenia gvvaltovrne interesufla naibardziei historyka przy badaniu 
rozvvofu naredövv i pafistvv, tak psycholog povvinien poznağ gleb- 
sze konfİflikty, vvalki vvevrmnetrzne i zmağanla siç z 1o- 
sem osoby badanef. Niema poznania cudze) faZni bez poznania 
iei historii. Nasz zmysl dla tych zağadnief zostal szczegölnie za- 
ostrzony przez psychoanalize, chociaz nie mozna vvszystkich 
konfliktöv” duchov”ych thumacezyö na tle stlumienia popedu er:- 
tyczneğo (libido) przez Zycie i spoleczefstvvo. Mimo to iednak 
przy ustalaniu sdpovviedzi na pytania karty indyvvidualnosci nie 
mozna sie oby€ bez czeğo$ vv rodzafu psychoanalizy, bez vvni- 
kania i $ledzenia historii duszy osoby badanef. 


Spröbufemy teraz, na kofcu teğo rozdzialu, zda sobie spra- 
v/€ z teğo, co nam moğa dağ teorie i poglady nauki charaktero- 
İloğicznei dla sprostania naszemu zadaniu — zbudecvvania dobre) 
karty indyvvidualnos$ci. Otöz, badania te, yak povviedzialem na 
vrstepie, nie provvadza do vvyniköv, naukovvo pevnych. Zysku- 
femy fednak caly szereg cennych dla pracy nad arkuszem ob- 
servvacyinym punktöv, vvidzenia, z ktöremi sie povvinni$my 
liezye przy konstruovvaniu tych schematövv. 

Mozemy te punkty vvidzenia stre$ci€ krötko, fak nastepufe: 

1) Pytania arkusza observ.acyineğo povvinny dotyczyö 
cech stalych, dyspozyeyinych, ktöre sa trvvalem pcdiozem za- 
chovania sieç zevvnetrznego. 

2) Nie vvystarezy vvymienia6 vv arkuszu poszezegölnych 
funkeyi psychicznych iako takich. Trzeba zaobservovvac i opi- 
sağ te funkcfie vv ich zastosovvaniu do Zycla, t. i. okresla6c blize) 
uzdolnienia przez sfere, v ktörei sie przefavvia)a, charakteryzo- 
vva6 dokladniei zainteresovvania przez v/”ymienianie dziedzin, 
ktöre obeimufa, badağ sklonno$ci v, postavvie vvobec pev/nych 
örup spoleeznych i v” stosunku badaneğo do nich. 

3) Trzeba vymieni€ nietylko funkcie, v/la$civve$ci, zdol- 
no$ci, sklonnosci i postavvy, lecz obia$nia€ zachovvanie sie da- 
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neğo indyvviduum i /eğo postavve vvobec rzeezyvvisto$ci ukrytemi 
motyvami i pobudkami. Trzeba vv pevvnei mierze demaskovva€ 
badaneğo (v obfasnieniach do vvla$civro$ci icpisanych vr kvve- 
stisnaryuszu — nie vvobec nieğo sameğo). 

4) Nalezy konieeznie drözni6 cechy szezegölnie vvazne 
dla Zycia psychicznego osoby badanei i dla ?ei struktury ducho- 
V.e) od cech mniei vvaznych. Mozna siç przytem kierovvac po- 
dzialem na vvla$civve$ci podstavvovve, centralne, dominuf)ace 
i kierulace. Slovvem chodzi o vvyluszezenie teğo, co fest naf- 
istotnieiszeğo, na/charakterystyeznieiszeğo v” dane) psychice. 
Niestety badania, przy obecnym stanie nasze) viedzy, nie po- 
zvvalaia z obiektyv”na pevvnos$cia stvvierdzi6 navvet cech vr kaz- 
dei psychice naivvazniefszych. 

5) Povinni$my szuka€ zvviazku miçdzy poszczegölnemi ce- 
chami opisanemi i badağt ich vvspölzalezno$6€ oraz niezatraca6, 
przy rozbicrze csobovvo$ci na poszczegölne fe) cechy, poczucia 
1e) yedno$ci i Zyvvei calosci. 

6. Szezegölnie vvazna dziedzina refleksii povvinny by€ bra- 
ki, stabosci i ulomno$ci badanef psyehiki i badania nad indyvvi- 
dualnym sposobem kompensacfi tych brakövv. Ten punkt vvi- 
dzenia meze by6 traktovvany vv osobnym rozdziale kvvestiona- 
ryusza lub tez przy sposobno$ci omavviania poszczegölnych cech. 


7) Zrozumienie osobovvo$ci badaneğo vvymağa zna)omo$ci 
historii fego öycia i historii rozvvofu ieğo iaZni, Osobny rozdzial 
kvvestionar)usza povvinien zaimovva6 sie tem zağadnieniem. 

8) Nayvieksza uvağe trzeba zvvröci6 na urazy i vvalki ve- 
v”netrzne oraz na k-niflikty, ktöre ieszeze istniefa, Trzeba sobie 
İez zda6 spravve ze sposobu zalatvviania sie z trudno$ciami vve- 
v”netrznemi i zevvnetrznemi przez badaneğo. 


9) Kvvest/onarfusz pozatem povvinien zavviera6 rozdzial d-- 
İyczacey $rodovviska, vv ktörem badany Zyfe, przyczem nie na- 
İezy poprzestavva6 na opisie $rodovviska iako takiego, lecz trze- 
ba fe vvidzie6 i badat z punktu vvidzenia oddzialyvvania na iego 
psychike. 

10) Kvvestionariusz ma uvvzgledni6 konstytucie fizyezna, 
dane dotyezace rodziny, cech cdziedziczonych etc. 


. 
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IL ROLA INTUIC/VH VV POZNAV/ANIU UCZNİA NAUKOVE 1 PRAK- 
TYCZNE FUNKC3E KARTY INDYV/TDU ALNOSCI 7). 


Posluğiv.ali$smy sie dotad terminami ,ıkarta indyvvidualno- 
$ci” i varkusz observeacyiny”, tak fakby te v”yrazy oznaczaly 
zupelnie to samo. Zvvykle tez nie nobi sie miçdzy nimi röznicy. 
VV gruncie rzeezy fednak przez termin ,,arkusz observvacyiny”” 
zostafe vvyrazone przeznaczenie schematu fako pomocy przy 
observvovvaniu i badaniu ueznia, natomiast termin ,,karta indy- 
vvidualnos$ci"" odnosi sie bardziei do funkcfi schematu fako vvzoru 
zavvierafacego spis i liste cech, ktöre nalezy vvypelniağĞ. İstotnie, 
arkusze i karty te mafia dvreiaka Funkcie: badzto mafia pobudza6ğ 
nauezyciela do observvacii i przy tem mu pomağağ, badztez slu- 
za do zanotovvania cech ?uz przez nieğo poprzednio zacbservvo- 
vranych vvzgl. bez specialnei observracii femu vviadomych. Dobry 
arkusz observ.acyiny (karta indyvvidualnoesci) povvinien sprostae 
obu funkciom. 

Gdy navezyciel stoi przed zadaniem vvypelnienia karty in- 
dyvidualno$ci i dan"a odpovviedzi na poszeczegölne pytania ar- 
kusza, vvtedy albo ma en ?uz do$vviadezenie lub intuteyinie vvy- 
robiony sad o odrebnosci i indyvvidualno$ci psychiczne) badane- 
go, albo tez, pobudzony do tego arkuszem i fego pytaniami, za- 
czyna ucznia observov.ağ, badağ, i nad nim sie zastanavvia6. Ta 
druğa funkcia arkusza iest chyba cennieisza od piervvszef. Na to, 
Zeby koğos poznac, trzeba ğc fednak poznavva6. Nauezyciel, 
cgölnie biorac, moze ucznia poznavva6 zapomoca trzech speso- 
bövv: a) zapomoca intuicyinego vvezuvvania siç vv niegc, b) zapo- 
moca observvacii, c) zapomoca do$vviadezefü, eksperymentövv 
i testövv. Musimy siç zastanovvi6 nad rola tyech trzech metod po- 
znavvania ucznia przez nauczyciela i nad zakresem, v/ ifakim on 
potrafi i moze posluğivvac sie nizmi. 

Metoda intuicyina. To, co mamy do poviedze- 
n.a io metodzie intuieyine) — fezeli chodzi o poznanie vvycho- 
vvanka przez v”ychovvavce — fest obrona, te) metody i vvykaza- 
n:em İci vvazno$ci i niezbednos$ci. İntuieyine poznanie vvycho- 


"l Szereg zağadnier, dotyczaeyech karty indyvvidualno$ci zostal vvy- 
czerpulaco zreferovvany i trainie oceniony v, pracy: Pav.lovski — VVarezak 
Arkusz Cbserveacyiny, Tuchola, 1930. 
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vvanka v”yprzedza badanie i fest v”ynikiem navvet bardzo kröt- 
kiego zetkniecia sie z nim. Kazdy z nas przy zetkniçclu siç z )a- 
kim$ ezloviekiem v”ytvrarza sobie odrazu iaki$ sad o fego struk- 
turze duchovvel, o feğo indyvvidualnosci i iego usposobieniu. İnna 
yest rzecza, ezy i fak dalece to natychmiastovre intuieyine vvni- 
kniecie provvadzi do sadövv trafnych. dlest fednak rzecza pevvna, 
Ze kazdy takie sady tvvorzy, choeby pod$vriadomie, cho6 bez 
sformulovrania. Takie mnief lub vviecei natychmiastovve zoryen- 
tovvanie sie vv cudzei psychice fest bovviem z praktyeznych 
v”zgledövr konieczne. Musimy vviedzie€, fak sie vvobec teğo 
pierv.szy raz spotkanegğo ezlovvieka zachovva6, co o nim my- 
$le6, czeğo sie po nim spodzievva6. Odrazu odzyvra sieç v/ nas 
sympatia lub antypat/a, lub obofetnose. Odrazu mniei vviecefi 
oryentufemy sie, czy mamy do ezynienta z kims silnieiszym eczy 
sflabszym od nas. Czufemy tez, fak övv czlovviek na nas reağufe. 
Czufemy, ze İlatvvo lub trudnc bedzie sie z nim porozumie6. dest 
fo oczyvvi$cie narazie vvraZenie bardzo ogölnikovve, zarysovve, 
vymağaface uzupelİniefü i popravvek, ale zvvykle ,,piervvsze vvra- 
zenie nie myli”". 

VV miare ezestszego spetykanla sie z kims, blizszeğo Zycia 
z nim i zöyclia siç z nim, nasze intulcyine vnikanie vv ieğo indy- 
vridualno$6 poglebia sie coraz bardziei, navvet gdy nie observu- 
femy umys$lnie i nie zdafemy sobie sprav/y z teğo, ze observu- 
femy i badamy. Po dluzszem vvspölZöyciu vviemy naogöl fuz, iak 
ovva osoba zareağufe v” danych vrypadkach, ezy sie poğnievva, 
czy nie, czy mozna na nia liczy6, povvierzy£ fe/ cos, czy tez nie. 
Dlhugie do$viiadezenie naogöl ezyni nasz sad pravvdzivszym 
i bardziei trafnym, cho6 oczyvvi$cie czesto sie mylimy. Nieraz 
nagle i niespodzievvanie poznafemy tego koğos$ vr zupelnie z in- 
ne? strony niz dotychczas. 

Mylimy siç, bo intuieyine zdolno$ci poznavvania czyiei$ oso- 
bovvo$ci sa zdolnosciami, vr ktöre fedni sa lepiei v”yposazeni niz 
drudzy. Pozatem metoda intuicfi iest z pevrnoscia i niedoskonala 
i oğraniczona., dest subiektyvrna i vvymağa uzupelnienia przez 
eksperyment i naukovva observracie, choğ i te ezesto zavvodza.- 
dednak zasadniczo kazdy nauezyciel, kazdy ezlov/iek, posiada 
V/ pevrne/ mierze te zdolno$6. Gdyby fe/ nie mial, nie möğlby 
vychov/yvva6, bo nie mialby Zadnego zgola kontaktu z psychika 
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sv”ych v”ychovvankövr. Mozemy chyba navvet tvvierdzi6, ze ta 
oğölnie rozpovvszechniona, przecietna zdolno8€ intuicyineğo zro- 
zumienia druğich u ludzi nasze)i kultury est dosy6 rozvviniçta 
i dostateczna v/ pevnym zakresie, i ze kazdy naucezyctel posia- 
da vv zasadzie te ,sztuke”., 

Stopien te) zdolno$ci moze by€ iednak bardzo rözny i via- 
demo, Ze istniela ,urodzeni psycholodzy”, ktörzy posiadala )a 
vv bardzo vvysokiei mierze. Zdolno$t ta fest zreszta potrzebna 
nie tylko v v”ychovvaniu. Mezovvtee stanu, polityey, advvekaci, le- 
karze, kupey — vvszysey, ktörzy mafia do ezynienla z İudzmi, po- 
sluğula sie nimi lub mafğa na nich oddzialyvva6, potrzebula duze) 
dozy te) zdelno$ci, Napoleon byl, fak vviadomo, vvielkim znavca 
İudzi i zavvdziçcza duza cze$€ svveğo povvodzenia umiefetno$ci 
ocen”ania ludzi i zuzytkovvania ich vv giğantyczne) machinie 
svvych poezynafi zav/sze na vvla$civvem mieiscu, zavvsze vv odpo- 
vviedni spos6b, vv miare ich mo2nosci i odpovviedniosci. 

Uzdolnienia nauczycieli ped tym vvzgledem sa z pevnoscia 
tez bardzo rözne, a co za tem idzie, ich kvvalifikacie i dane, 7e- 
zeli chodzi o nap:sanie trafne) charakterystyki ucznia. Z tem 
pov.aznem Zrödlem bİedu zavvsze musimy siç İtczyü. 

İntuicfa psycholoğiczna przy poznaniu uczniövv fest niczem 
niezastapicna, Raz dlateğo, Ze nauczyciele nie ma)a ezasu ani 
na badania mozolne, ani na systematyczna observvaciç, povvtöre 
dlateğo, ze nie potralia przeprovvadzi6 badaf i observvacYyi, 1e- 
zeli tych metod specialnie nie studiovvali, Nauczyciel v”ypelnia- 
yaey karte indyvidualno$ci bedzie sie zatem zavvsze opieral 
przedevvszystkiem na sv”ym intuicyinym sadzie. Zdaniem mo- 
)em, povvierzafac nauczycielovvi, nieprzyğotovvanemu specifalnie 
do badan psychelogicznych, zadanie v”ydavvania sadövv charak- 
teroloğicznych o svvych uczniach, przypisuifemy z göry )eğo sa- 
dom intuicyinym vr te) dziedzinie duzo sluszno$ci. İnaczei pro- 
vadzenie karty indyvvidualne$ci vv szkole nie mialoby vrogöle 
sensu. 

Metody observacii systematyczneli 
i badatü eksperymentalnych. Öcena intuteyina 
fest fednak subşpektyvna, niepev/na, zalezna od zdolno$ci, od 
sympatfi i antypat/i oraz od pogladövr indyviduaİlnych nauczy- 
ciela na vvaznos6€ tyeh ezy innych vvla$civvo$ci u badaneğo. 
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Chcac przeprovvadzi6 badanie charakteroloğiczne nad uczniami 
v” sposöb bardzie) obiektyv”ny, sumienny i naukovvy, trzeba po- 
slepovva6 zupelnie inaczef. 

dak iuz povviedzialem peprzednio, dzievviç6dziesiat procent 
nauczycieli niema ani dostateczneğo teoretyczneğo przyğotovva- 
nia z psychologfi, ani tez nie zna dostatecznie praktyeznie tech- 
niki badania testami i nie umie przeprovvadza6 systematycz- 
nych observracyi psycholoğicznych. Przedevrszystkiem fednak 
nauczyciel normalnie niema czasu na tak mozolne i dlugie ba- 
dania i studia nad uczniami. Te specialna systematyezna, mozol- 
na robote moze vvykonağ tylko psycholog szkolny, albe nauczy- 
ciel przedmiotöv, pedağoğicznych vv seminarium. Ci dvva) mu- 
sza badağ ucznia v/ zupelnie inny sposöb, niz przeciçtny nau- 
ezyciel. Zastanöv/my sie chvvile nad tem, iaki przebieğ povvinna 
mie6 systematyczna, naukovva observvacia daneğo ueznia. 

Badafacy musi v” tym v”ypadku uğruntovva6 svve badania 
przez zebranie obszernego i obfiektyv”neğo materialu faktöv, 
dotyezacyeh osobovvo$ci badaneğo zapemoca metod observvacii 
i eksperymentu (testöv/). Przedevrszystkiem musi on prze/$6€ od 
okazyinych i doraznych observvaeyi, do systematyeznyeh, umys3l- 
nych studiövr nad zachovvaniem siç i postepovvaniem badaneğo. 
Dalei musi notovva6 i zapisyvva6 dokladnie i vviernie, v”szystko 
co zaobservvovval, Musi vviec provvadzi6 t. zv, dziennik 
obserəmvascyi? ueznia, v ktörym bedzie notovval zarövvno 
ekazyine spostrzezenia, ak dokladne protoköly zachovvania sie 
badaneğo vr röznych okolicznos$ciach, zapisyvva6 bezpo$rednio 
vv czasie observvacyi (t. zvv. ciağla observvacia), vrkofcu umie$ci 
on tam co faki$ ezas, np. co tydziefi, opis vvszystkieğo, co od 
ostatnieğo zanotovvania u badaneğo zauvvazyl. Mozna provva- 
dzic osobne ksiazki dla kazdego z tych rodzafövv zapiskövv, Ob- 
servvacia taka povvinna siç ciagna6 przez dluğszy ezas, np. przez 
rok, i material zasadniczo povvinien by€ boğaty i obfity, fezeli 
ma by€ vvystarczalaey vv naukovvem znaczeniu teğo slovva. Zre- 
szta nie mozna tu s$ci$le okresli6 granic. VViemy i/uz, ze zadanie 
opisu indyvvidualnosci vv zasadzie fest tematem nie dalacym sie 
v”yczerpa6. 

Druğa serie badaü tvvorza systematyezne badania ekspery- 
mentalne, przeprovvadzane vv te) dziedzinie zv”ykle zapomoca 
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testövv. Observvacla dostarcza nam vvla$civvie tylko opisu za- 
ehcvvania sie badanego. Dovviadufemy siç za fei pomoca, iak ba- 
dany postepuie, fak reağufie, fak zyle z ludzmi, co robi, czem 
sie interesufe, czeğo unika i t. d. Observvacla ta nie dostarcza 
nam zadnych danych ilo$ciovych, Zadnych eyir, a tylko v cy- 
İrach mozemy ekreslic ilo$ciovve natezenie zdolno$ci i sprav/no- 
$ci i porövnağ ie Z temi samemi vvla$civro$ciami u druğich. Eks- 
perymenty i testy daza przedevvszystkiem do otrzymanlia ilo- 
$ciov”ych v”yniköv., Pozatem sa one umy$İnemi pröbamıi, t. 1. 
sytuaciami mniei lub vviecei specialnemi (ezestc, cho6 nieko- 
niecznie, sztucznemi), vv ktörych mozemy studiov.a6 reakcie ba- 
daneğo na pevne okreslone podniety lub na pevvien okre$lony 
kompleks takich pedniet. Eksperymenty i dos$vviadezenia beda 
nam mogİy zatem sluzy€ do kontroli ziavvisk zaobservvovvanych, 
ale nie v”yodrebnionych decstatecznie fasno v” zvvyklei observra- 
vvacii. 

Przy badaniach eksperymentalnych i przy pröbach testami 
povvstafe to samo zağadnienie, co przy observvacfi i rövvnieZ co 
do pytan karty indyvvidualnosci: fakiemi testami badağ, ktöre 
z nich zastosovva6 v” danym vvypadku, ilu testami i ilu serlami 
testöv, przeprovvadza6 pröby? dak observvacia niğdy siç vvla$ci- 
ve nie kofczy i opis dane/ indyvvidualno$ci moze mie€ rozmia- 
ry bardzo szerokie, tak samo mozna stosovva€ testy bez kofica. 
Hose testövv, szezegölnie testövv inteligencii 1 röznych uzdolnief, 
fest vv chvvili obecnef vvprost .oğromna, tak Ze niema ludzi, ktö- 
vzyby fe vvszystkie znali i navvet niema dziela, ktöreby zavvie- 
ralo kompletny ich spis. Orientacia naukovva co do vvarto$ci po- 
szczeğölnych testöv: fest tez bardzo nievvystarczalaca, bo 
vvpravvdzie v”ynaidu?e sie coraz novve testy, ale v/ zupelnie nie- 
dostatecznei mierze stvvierdza sie vvarto$6 istnieiacych. Z dru- 
gie) strony iednak testy zastepu)a v” pev/nei mierze fedne i dru- 
gie. Natomiast rzadko kiedy feden test dafie sam dostatecznie 
pevrne dane. Naogöl nalezaloby zatem — przy systematyeznem 
badaniu fakie/$ osoby na szersza skale,—zastosovrağ6 po kilka te- 
stöv, z kazdei dziedziny, funkcfi, zdolno$ci, sprav/no$ci. Takim 
systemem testövv, badafacym specialnemi ğrupami testövv spe- 
c)alne funkcie i sfery psychiki daneğo indyvriduum, fest skala 
testövv Rossolima. System fednak, vr ktörym ten autor uğrupovval 


—— 


svve testy, i sam dobör testöv/ z pev/no$cia nie yest vvzorov/y 
i idealny. Naogöl vv chvvili cebecnei kazda pracov/nia psycholo- 
giezna, kazde $redovvisko, kazdy niemal psyehclog dobiera dla 
sv ego uzöytku pevvien zespöl v.lasnych i obeych testöv i tak 
povvstaia rözne .skale" i ,systemy” bada, praktyeznie mnici 
lub vviçce) przydatne, ale naukovvo $ci$le nieuzasadn:one ””). 


daki zvviazek ma)a iednak omövvione pov/yze) badania te- 
slami i observvacie systematyezne z karta indyvvidualnosci? 
Otöz, vr karcie takie), provradzenei vv sposöb naukovvy, a) po- 
vvinny sie znaidovva6 dane ilo$ciovve, okre$laface dokfadnie) 
cho6by cze8€ vla$civvo$ci daneğo indyvriduum: b) blizsze ckre- 
4lenia poszczegölnych cech musza sie opiera6 na konkretnie 
stvvierdzonych i zaobservvovvanych danych. 


Przypatrzmy siç naipıervv feszeze blizei spravvie i İ c- 
$3ciove? oceniy. (Ülatviafla nam ia szezegölnie testy 
i one pozvralafa nam vvyrazat te ocenç vv bardzo szczegölovvyzh 
odcieniaclı, np. okresli€ inteligencie daneğo osobnika vv eyfrach 
88, 95, 160, 120, 140 i t. p. Zvvykle vvystarezy, ieZzeli v”yrazimy 
ocenç vv pieciu stopniach, podobnie fak vv szkole: v/yyatkovo 
silne, s.İne, przecietne, slabe 1 vvyyatkcevo slabe natezenie ce- 
chy u daneğo indyvviduum. Okreslenie ocena alternatyvna, plus 
hub minus dla danei vrla$civvo$ci, fest vv kazdym razie za suro- 
vve, Naogöl mozna sie zadovvoli6 navvet trzystopn?ovva ocena. 
XV kazdym razie karta indyvvidualno$ci co do kazdefi badane) 
i cpisyvvanei cechy pevvinna zavviera6 pytanie, dotyeczace nate- 
zenia tei cechy, ezyli fei ilo$ciovveğo aspektu. Nie v” kazdym 
v”ypadku mozna bedzie ustalic i $ci$le sprecyzovva€ to nateze- 
nie, Trzebe iednak zavvsze stavvia6 sobie to pytanie i nie traci6 
aspektu ilcsciovveğo z oczu, cho6 /est on oczyvvi$cie nie /edy- 
nym punktem vvidzenia i nieraz mnie) vvaznym, niz traİmy, 
szeczeğölov”y, konkretny opis danei vrla$civvo$ci. 


Do £cislei ilo$ciovvei oceny provvadza fednak nietylko te- 
sty. Material systematyecznych observvacyi, a zvvlaszcza mate- 


1) VV pracy Hutha, Exakte Persönlichkeitsforschunğ, Leipzig, 1930, zo- 
staly zestavvione obszerne kemplety testövr do poznania i eyİrovrego okre- 
Slenia indyvvidualno$ci ucznia, 
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rial zebrany zapomoca t. zvv. zupelnego pretokölu (ciaglei ob- 
servvacii) dopuszcza rövvniez scisleisza ilo$ciovva ocenç, niz sad 
intuieyiny. Mövvilismy poprzednio o tem, ze karta ndyvvidual- 
no$ci ma blizef okresli6 vvla$civvo$ci stale, sklonno$ci rzeczyvvi- 
ste i trvvale, zainteresovvania i dyspozycie szezegölnie silne 
u daneğo indyvviduum. Ale fak zda€ sobie spravve vv sposöb ob- 
Tektyvvny z tef stalosci i sily pevnych vvla$civvo$ci. Otöz z pevv- 
nemi zastrzezeniami mozemy nazvvağ6 stalemi te zainteresovva- 
nia, ktöre sie cz est o przefavviala i uzevvnetrzniafa vv zacho- 
vraniu siç i postepovvaniu dane/ oscby. (Przeyavvy niezav/sze sa 
iavvne i bezpo$rednie, umieietno$6 diağnozy charakterologicz- 
ne) i rozpeznavvania symptomövv maskufiaeych i v”ymağa)acych 
interpretacii fest fednak zağadnieniem osobnem, ktöre$my ?7uz 
poruszyli). Mozemy przeprovvadzi6 na naszym materiale zapi 
skövr observacyinych, o ile zostal in sumiennie zebrany, obli- 
ezenia statystyczne co do czesto$ci v”ystepovvania danych form 
zachovvania sie i v.nicskovva6, Ze poped do danei ezynnosci fest 
silny, Ze odpovviada on rzeczyvviste)i potrzebie i sklonno$ci da- 
neğo indyvviduum, fezeli czesto sie przefavvia, Slovvem, musimy 
nasz mater)al observvacyiny umie/etnie opracovva6 i vvykorzy- 
sta6, Nie mozemy siç tu blizefi zafa6 kvvestia, şakie metody znaf- 
dula przytem zastosovvanie. V/ kazdym razie sady vvyrazone co 
do poszezegölnych cech vv karcie indyvvidualno$ci povvinny bye 
v”ynikiem obiektyv”nych danych, zasvartych vv materiale ob- 
servvaeyi, z nich zostaia v”ydedukovvane i niemi poparte. Po dru- 
$ie material zebranych i zapisanych observracyi ma sluzy€e do 
ilustracii i do konkretnego uzmyslovvienia ocen, v”yra- 
Zonych vv karcie indyvvidualno$ci. Odpovviedzi na pytante kvve- 
stfonariusza nie mağa by€ goloslovrne, nie mafia pozostağ intui- 
eyinem mniemaniem, lecz trzeba poda6 przyklady i dovvody. 
Dobrze i naukovvo provradzona karta indyvvidualno$ci bedziə 
zatem zavvierala przy ocenie i charakterystyce kazdei z cech 
charakterologicznyeh odsylacz do strony lub stron tekstu ze- 
branych observvacyi, ezyli do dziennika, gdzie zanotovvano 
i opisano fe) przefavvienie sie vv charakterystyezny sposöb. 
Takie postepovvanie bedzie szezegölnie doniosle przy ksztalce- 
niu psycholoğöv, szkolnych i nauezycieli przedmiotöv/ pedağo- 
ğieznych na univversytetach i v” pedağog)ach i przy zaznafo- 
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mieniu nauczycieli v” seminar)ach z provvadzeniem karty indy- 
əvidualnos$ci. 

Do tyeh celövv nadafa sie moze naibardzieif trzy z istnie)a- 
eych kart indyvvidualnesci. Pierv”sza z nich iest karta Lazur- 
skiego, fedna z pierv/szych, ktöre opublikovvano, i zarazem fed- 
na z naiysumiennie/i i naiğruntov”nie) przemyölanych. Obszerna 
monoğraffa Lazurskieğo pozvvala tym, ktörzy sie ucza obser- 
v/ovra6 uczniövv zapomoca fego schematu, vvnikna6 glebokc 
vv cale zağadnienie "“). Drugim obszernym arkuszem observva- 
eyinym fest schemat Decroly”ego, opublikovrany vv ksiazce p. t. 
Hamaide o metodz:e Decroly"ego ””). Zaleta tego kvvestionar/iu 
sza fest specialne zafecie sie Zyciem uczuciovvem dziecka i pod- 
stavvovvemi instynktami ieğo natury, tvvorzacemi vvla$civee pod- 
İoze dane? indyvvidualno$ci, Schemat Decroly”eğo znağduie nau- 
kkovve uzasadnienie i obszerne omövvienie vv mafİo znane/ pracy 
Decroly"ego i Vermeylena 7“) o rczvvofu uczuğ dziecka. 

Do tego typu prac zaliczamy vvkofcu ksiazke Dr. A, Huth"a 
p. t. Exakte Persönlichkeitsforschunğ, vv ktörei poza arkuszem 
observvacyinym poflozono szezegölny nacisk na badania psycho- 
fechniczne. Autor vv tym celu zestavvil trzy komplety po 60— 
80 testövv i eksperymentövv dla dzteci do dziesiectu lat, dla dzie- 
ci od dziesieciu do dvvunastu, od dvvunastu do pietnastu i od piet- 
nastu vgöre. Dla kazdego testu podano Srednie vvartosci i sze- 
reg danych oceny, na podstavvie v”yniköv,, iakie itrzymal autor. 
Chociaz, zdaniem mofem, vvzör karty indyvvidualno$ci podany 
przez Huth"a fest gorszy od vvzoru hamburskiego i vvzoru pol- 
skicgo, opracovvaneğo przez komisie sekcfi psycholoğövv szkol- 
nych, to yednak cenne fest uzupelntenie karty indyvvidualno$ci 
przez systematyezne badania, szezegölnie fezeli chodzi io ksztal 
cenie studentövv i nauczyecieli. 


TV. TEZYK KARTY INDYV/IDUALNOSCI 


VV poprzednich rozdzialach omövvili$my podstavvovve teore- 
tyczne zağadnienia budovvy i provvadzenia karty indyvvidualnc- 


11) Arkusz Lazurskiego znaidufe sie vv przekladzie polskim vvraz z vvste- 
pem dr. Ziembifskieğo vv Szkole Povvszechnei, 1922, Nr. 1. 

16) Hamaide. Metoda Decroly. 

") Decroly Vermeylan, cp. c. 
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$ci. Z analizy teğo zağadnienia v”ynika, Ze karta indyvvidual- 
no$ci moze spelnia6 dvva zupelnie rözne zadania, nau k o v e 
i praktyczine. Co do zadania naukovreğo to ma ono 
na celu opis i charakterystyke pev/neğo indyviduum z po- 
moca vvszystkich metod i $rodköv,, ktöremi charakteroloğ)a 
i psychologfa röznicovva vv ehvvili obecnei dysponula. Ma to viec 
by€ opis obszerny, vvyczerpufaey, redzai monograffi, oparte) na 
dluğoletniei praey, na $cisiych badaniach i observvaciach, Bada- 
nia te moze oczyvvi$cie przeprovvadzi6 tylko oscba, znafaca do- 
skonale literature charakterolog:czna, osoba, ktöra vv zupelno- 
$ci opanovvala technike badaü i mafaca pozatem vvyyatkove 
zdolno$ci analizy i rozumienia osobovvo$ci ludzkiei. Czy mimo 
speİnienia tych vvszystkich vvarunkövv badania takie doprovva- 
dza do vvynikövv naukovvo rzeczyvvi$cie vvaznych i ezy opis i cha- 
rakterystyka v” tym v”ypadku beda rzeczyvvi$cie zupelnie trafne 
i pravvdzivve, teğo napevvno nievviadomo. $rodki poznania nau- 
kovveğo vv te) dziedzinie sa v” kazdym razie feszeze bardzo nie- 
doskonale i nağromadzenie bardzo licznych badan i ebservvacyi 
oraz skrupulatno$€ badania nie uczyni fe feszcze pevvnym $Srod- 
kiem rzeezyvvisteğgo poznania. Niemniei usilna praca v/ tym kie- 
runku i pedluğ povvyze/ vvyluszezonych zasad fest konieezna dla 
postepu naukov./eğo vv te) dziedzinie. Pozatem, fak /uz povvie- 
dzieli$my, tak poprovvadzone badania mafa vvielkie znaczenie 
vvychovvavvcze przy ksztalceniu psychcloğövv i pedağogövv. 


Cele praktyczne provvadzenia karty indyvvidualno$ci przez 
nauczycteli sa iednak zupelnie inne. Chodzi przedevvszystkiem 
o to, aby arkusz observvacyiny pobudzal nauczyciela do 
cbservrovvania i poznavvania svvych vvychov.ankövr, aby mu to 
zadanie ula təvil i byl dla nieğo poza metoda rövvniez 
inamukla observovanial Poniev.az fednak przecietny nau- 
czyciel nie posiada studiöv, specialnych na tem polu, viçc ar- 
kusz observeacyiny musi bye taki, aby byl mimc to zupelnie ?a- 
sny i zrozumialy dla nieğo i aby, naodvvröt, to, co nauczyciel na- 
pisze vv odpovvtedzi na pytania, bylo fasne i zrezumiale dla kaz- 
dego ezytayacego. .est to zağadntenie f € z y k a, ktörym sıç 
pisze kvvestfonariusz i ktörym sie nan odpovviada. To zağadnie- 
nie v”ymağa specialneğo omövvenia. 
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Trzeba sobie zda6 spravve z dvvöch rzeczy: a) fachovvy ie- 
zyk psychologiczny nie fest znezumialy dla vvszystkich i rövvno- 
cze$nie ?est ubogi, fezeli chodzi o opis charakteru i osobovrosci, 
b) istniefe potoczny iezyk psychologiczny, zrozumialy dla v,szyst- 
kich, copravvda nie tak scisly i preeyzyiny, fak terminologfia fa- 
chovva, ale zato bardzo bogaty i dopuszeza?acy opis subtelnych 
odcieni charakteroloğicznei struktury i röznic indyvvidualnych. 


Fachova terminoloğia psycholoğicz- 
na zostala stvvorzona vv ramach psychologii ogölnei, psycho-fi- 
zyki i psycho-fizioloğfi, a nie dla potrzeb i vv zakresie charak- 
teroloğ)i i psycholoğfi röznicovvei, ktöre to nauki sa o vviele 
mlodsze i feszcze malo nezvviniçte, Gdy siç vviec stosufe termi- 
nologfie psychologfi ogölne? do dziedziny charakteroloğgfi — fak to 
sıe ezynilo szeczegölnie vv dav/nieiszych vvzorach karty indyvvi- 
dualno$ci i z czeğo röv/niez obecnie autorovvie takich vvzorövv 
zv”ykle sobie feszeze nie bardzo zdafa spravve, to v”ynikafa z te- 
$o pytania ogölnikove, niefasne, bez tİre$ci, pytania, na ktöre 
niepodobna odpovviedzie€ iasno i v”yraznie, Oto kilka przykla- 
döv: 

1) Piervvszy z nich nie fest copravvda vvla$civvie arkuszem 
observvacyinym, lecz karta badania psychotechnicznego "7. 
Znaiydufa sie tu iednak dobre ilustracie teğo, io co nam chodzi.. 
Oto kilka vvyiatkövv z tei karty. 


V/ola: Odbpourledz bada/qcego” 
Typ reakcii (vrzrokovvy, sluchov”y, moforyezny) . , . dobry 
Szybkosesresirsilib 0. 0-0 00000 $rednia 
Sila zycia uczucioveeğo . . . . , . . . . . , . . . $rednia 
Sfamitempa psyehieznegooi 2. $redni 
Spokoluumyslusssa 0 00050 dobry 
Charakter pracy (v”ytrvvala, röv”nomierna) . . . . . vəytrvrala 
Zmçezenie (stopniovve, raptovne) . . ....... stopniovve 
Spostrzepayv.ezosolunuru. 0. Şə. op dobra 
"rvzalapamlesisiit UV... 06.00 5-80” dobra 
Dokladna pamıe6” 1. 0 . - . - — 02657 9 , dobra 
yard” 


17) Karta Badan Psychotechnicznych—Biura Porady Zavodovvee)i Zvviazk. 
Tovv. Przemysl, i Rzemies3ln. v” Poznaniu — z vvk. 1927. 
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dest rzecza oczyvvista, Ze vv rezultacie ani co do pamieci, 
ani co do voli, ani co do Zycia uczuciovvego osoby zbadane) naf- 
zupelniei nie feste$my zor)entovvani. Pytania sa zupelnie ogölni- 
kovve, a odpovvitedzi niedorzeczne. 

2) Drugi przyklad fest arkuszem observ.acyinym anonimo- 
vveğo autora ""). 

Przytaczamy kilka pytaf z tego kvvestiqnar/usza. 

a) Czy fego inteliğencia posiada zdolno$€ dostesovvania siç 
przy pomocy sv”ych mysSli do nov/ych zadafi vv stosunku do ko- 
legöv/? bardzo dobra? dobra? Srednia? niedostateczna? 

Pomifalac zle sformulovvanie i brak interpunkcii odpovvied- 
nie) po vvyrazie ,izadan”, pytanie /ako takie iest zupelnie nie- 
fasne, İlest ono zaczerpniete z definicii inteliğencii vv znanem 
dziele Sterna. 

b) Czy ufavnia vvlasne mysli? 

Zupelnie nievviadomo, co na to odpovviedzie6. Mezeli odpo- 
vviemy tak lub nie, to v” dalszym ciağu nievriadomo, co rozumie- 
my przez ,.vlasne mysli”. 

c) Czy porövvnufe trafnie? 

Pytanie zupelnie niefasne. 

d) Czy posiada spravvno$€ dobra, $rednia, niedostateczna? 

To ostatnie pytanie znaidufe sie pod ogğölnym nağlövvkiem: 
vSzezegölovve zainteresovvania i talenty” i ma pravvdopodobnie 
okresli6 blizei zdolno$ci rysunkove lub muzyezne. 

3) Karta indyvvidualnosci, opracovvana i vvydana przez pa- 
na VV. Sierakovvskiego "”), zavviera nastepu/ace pytania odnosnie 
do ,,vla$civvo$ci psychicznych” ueznia: 

a) Ogölna vvrazliv.o36 nervvövr, b) Typ v”yobrazni (kieru- 
nek zainteresovvania), c) Typ pamiçci, d) Uvraga, e) Zdolno$e 
koyarzenia vvyobrazef, 1) Stopief inteligencii (zdolno$€ uoğölnia- 
nia, sadzenia, vvnioskovvania), g) VVyobraznia tvvörcza (fantazia 
i marzenia senne), h) Specialne uzdolnienia, i) Üczuciovvo$6 


18) Dr. 1. VV-L. Observvacie pedağogiczne. Gebethner i VVolif. VVarsza- 
va, 1929. Odbilka z Kvvartalnika Pedagogicznego, R. 1, Nr. 1. 

10) VVincenty Sierakovvski — Biala Cieszyüska. (Bez podania drukarai 
i nakladeyl). 
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1 specialne upodobania. (Przedevvszystkiem uvvzgledni6 uczuc.a. 
etlyczne, patriotyczne, estetyezne i intelektualne), )) Podatnos6. 
suğestii, k) Nalogi i przyzvvyezafenia, 1) Zboczenia psychieczne. 

Pytania pov/yzsze fiğurula vv arkuszu observvacyinym bez 
vvszelkich dalszych uzupelnief i obyasnien. dest rzecza fasna, Ze 
nie mozna na nie dağ odpovvtedzi rzeczyvvi$cie przydatnych dla 
charakteryzovvania daneğo ucznia. Autor vvymienil poprostu 
vr kvvestionariuszu niektöre rozdzialy psychologii ogölnel. 

4) Zupelnie podobny podzial znaidulemy vv karcie indyvvi- 
dualnosci opublikovvanei/ przez ,,Szkolnice 7") vv Krakovvie, Kar- 
ta ta stoi na tym samym poziomie, co poprzednio omövvione, 
i nie v”ymağa dalszych komentarzy. 

Davne vvzory karty indyvvidualnc$ci byİy zvvykle podzie- 
lone na kilka dzialöv,, ktöre sie odnosily do poszezegölnych 
İunkeyi psychicznych. VVzorovvano sie przytem zasadniczo na 
podziale podreeznikövv psychologfi ogölnei. Tak np. arkusz Lo- 
biena ”?) obeimufe nastepufiace punkty: 

1) Uvrağa, 2) Spostrzeğanie i spostrzeğavvczo$6, 3) Pamiç€6, 
4) Zamilovrania specialne, 5) Fantazia, 6) Myslenie, 7) Uczucie 
i vvzruszenie, 8) VVola i praca, 9) Etyezne i spoleczne vvla$civvo- 
$ci. Pod temi ogğölnemi nağlövrkami znafdufla sie pytania, za- 
czerpniete rövvnieZ z podrecznikövv psychologfi ogölnef. 

Podzial nov”ych kart indyvridualno$ci zasadniczo sie zmie- 
nil, Tak np. arkusz hamburski (M. Muchov/) zavviera naste: 
pulace punkty rozdzialu o psychicznym rozvroflu i odrebno$ci 
psychicznei dziecka- 

L Rozvöif i vlasöcivo$ci moralneğo 
i spoleczneğo charakteru. 1) Stosunek dziecka 
do sameğo siebie, a) Ocena sameğo siebie, b) Ocena vlasnef 
pracy i umiefetnosci, c) Panovvanie nad soba, d) Altruizm v-zgl. 
eğoizm. 2) Stosunek dziecka do rodziny: a) stosunek do rodzi- 
cövv, b) stosunek do rodzefstvva. 3) Stosunek dziecka do szkoly: 
a) stosunek fieğo do ustroğu szkolnego, b) postavva vvobec kole- 


20) Karta indyvvidualno$ci — Szkolnica, Krakövv, Szevvska 2. — (Bez 
podania autora)l. 
31) Cytovvane vvedluğ polskieğo nieopublikovvaneğo tlumaczenia. 
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gövv, c) stosunek do nauezyciela. 4) Odnoszenie siç ieğo do zvvie- 
rzalt i ro$lin. 5) Zachovvanie sie vvobec przedmistövv. 6) Stosunek 
do pracy, stosunek do vvartosci reliğiyych, artystycznych, umy- 
slovvyeh i duchovvycnı., İL Rozvöf ii vla$civosdö 
spravno$ci i uzdolniehf cielesnych i du- 
chovych. 1) Ruchy ciala i mimika: a) sprav/no$6 ruchöv/ 
i postavva, b) impuls do ruchu i ezynnosci, c) ruch fako vyraz. 
2) Czynno$6 duchovva i umyslovva (postrzeğanie i uimovvanie, 
uczenie sie i tvvorzenie: A) Zabavva: a) spontaniczno$öt, 
b) produktyv”no$6, c) umiefetnos6, d) v”ytrvvalo$6 vv zabavvie, 
€) ulubicne zabavy, B) Praca: a) tempo, b) samodzielnose, 
c) orğanizacia, d) zainteresovvanie v/ poszezegölnych dziedzi- 
nach pracy, e) zachovvanie sie podezas lekcfi, f) praca ucznia 
vr poszczegölnych przedmiotach nauki szkolnef). 

Ten podzial i ten sposöb ufecia fest o vviele konkretnieiszy 
1 zrozumialszy dla nauczyciela v”ypelniafaceğo arkusz. İstotnie 
vvlascivo$ğci moralne i cechy charakteru 
przefavviala sie vr sposöb konkretny, uchv”ytny dla observvatora 
i dafacy sie v”yraZnie nazvva6 i opisa£ v stosunkach 
z ludzmi i do otoczenia, ogölne zdolnos$ci 
intelektualne, uvağa, spostrzeğavczos8s€ 
zna)dula svvö) vyraz vv pracy iaktyvno$ci zaba v o- 
v) e) dziecka: specialne tale nt y obfavviafa sie szezegöl- 
re vv dziedziniee zainteresovaf, vady moralne, 
slabostki, ulomnos$ci namie€tnos$ci prova- 
dza do konfliktoö v, do braku przystosovvania do Zycia, 
do naftogöv i zboczehfh, vola przelavia sie 
vv vyytrvvalosci v pracy nad soba i v stosunku do 
oloczenia, uczucie i temperament vvyrazafa siç v” mimi- 
ce, vv formach aktyvnesci, vv sposobie bycia. VVymieniaiac tylko 
poszezegölne funkcife i vvla$civvo$ci, nie doydziemy niğdy do kon- 
kretnosci obrazu psychiki, nie potralimy ani dla siebie, ani dla 
druğich stv”erzy6 Zyvvego obrazu danef osobovvo$ci, Trzeba cha- 
rakteryzovvac funkcie i cechy vr ich szezegölov”ych, Zyv”ych 
przelavach. Trzeba sie posluğivrat innym fezykiem psycholo- 
ğicznym niz abstrakeyina terminologia podreeznikövl 

Potoczny /ezyk psycholoğiezny povvstal 
natle praktyceznych zağadnieh charakterolo- 
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gğicznych, fako vyraz Zyciovve)i pcirzeby znafomoscei i cpi- 
su psychiki drugich ludzi (Menschenkentniss). Röznice indyvn- 
dualne i zağadnienie druğieğo ezlovvieka vidziane od praktyez- 
ne) strony, t. ?. z punktu vvidzenia — czem öv ezlevvtek takı, a. 
kim fest, bedzie vv stosunku do nas, fak z nim nalezy postepo- 
vva6, fak go mozna rozumiet — interesovvalo ludzko3€ znacznie 
v”cze$niei, niz problemy czysto teoretyczne fenomenoleğfı 
i struktury Zycia psychicznego vvogöle vr odervraniu od k-nkret- 
ne) osobovvo$ci, VVezesnie tez stosunek uczuciov/y, sympatyzufa- 
ey, bliski lub nieprzyiacielski, bey, sklanial ludzi do tego, aby 
siç nav/zafem starali zrozumie6, celem zacie$Sntienia vviezövv przy- 
1azni albo tez na to, aby zavvczasu pozna€ niebezpieczefstvvo, 
ktörem fest przecivvnik. Po dzi$ dziefi vv potocznem Zyciu charak- 
terolegia vvystepuye vv tych dvvöch formach, rozvrazania blisko- 
$ci, Zrödel sympatyczno$ci, przydatno$ci, uzyteczno$ci daneğo 
czlovvieka na tle vvla$civvo$ci ieğo umyslu i charakteru, albo tez 
vr fermie obmovvy i plotki, demaskufac, o$mieszafac, ostrzeğa- 
ac, desavruufac. Rozmovvy o naszyeh bliznich, i fako vvyraz sym- 
pat/i i uvvielbienia, i fako plotki i obmovvy, sa niczem innem iak 
ocena charakterclogiczna, iak charakterystyka i analiza cudze) 
faZni, vyykonana bez pomocy — kvvestfonarfusza i arkusza obser- 
vracyineğgo, cho6 niebrak rövniez u fe) podstav, nadmiernei nie- 
raz i zlcslivvei ciekavvo$ci, podpatryvrania i observrovvanla. Ale 
kazdy przyzna, Ze te charakterystyki sa nieraz uderzafaco traf- 
ne, mimo Ze brak im naogöl obfektyvnosci, bo badafaey vv tych 
v”ypadkach ocenia badanego z punktu vvidzenia svve) sympatfi 
i svvych vvlasnych poğladövv. Nie mezna fednak odmövvic im zvvy- 
kle pevvnef slusznosci i czesto spotykamy siç z bardzo umieiet- 
na, 2yvva, dosadna i przekonufaca forma opisu. dezyk, ktörym 
te charakterystyki zestağa v”yrazone byva bogaty i zdolny vy- 
razi6 röv/niez rözne odcienia cech charakterologğicznych. 

Mnief lub vviecei ubogi slovvnik charakterologiczny, iaki ist- 
nial przed povvstaniem literatury piekne), szczegölnie p o vi e- 
$ci, zostal przez nia zczasem oğromnie v/zboğacony. Litera- 
turze pieknei przypadla vvoğöle vv udziale rozbudevva vviedzy 
charakterologicznei, zanim psychologfia systematyeznie i nauko- 
vvo pediela ten sam temat. Poeci, povvie$ciopisarze, dramatur- 
dzy, liryey, a rövvniez historyey, musieli dla vvlasnych celövv sta- 
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rac siç v”nika6 coraz glebiei vv osobovvo$6 ludzka, coraz bar- 
dzie) a rozumie6 i vv” ten sposöb udoskonalali oni tez stale sİovv- 
nik charakterologiczny. Klages ocenlia ilo$6 vvyrazövv,, sluzacych 
vv iezyku niemieckim do opisu cech psychicznych osobevvo$ci 
i charakteru, na okclo 40.600 7”). Tlos6 vvyrazövv technicznych 
psycholcgicznych i tych, ktöre siç vv psychologii naukovve) ofi- 
c)alnie przyiely, iest v” porövnaniu z tem nievvatplivvie bardzo 
mala. 

Zdaniem molem povvinni$my zarövrno vv pytaniach, iak 
v” odpovviedziach arkusza :observvacyineğo posluğivvac siç tym 
samym boğatym, Zyvym, konkretnym /ezykiem, ktörym v: Zyciu 
potoeznem opisu/emy i trafnie charakteryzu)emy druğich ludzi, 
tym samym fezykiem, ktörym siç posluğufe povvie$ciopisarz, da- 
İacy nam nieraz tak glebokie analizy charakteru. Zreszta vv vvie- 
lu nov.yeh vvzorach arkusza spotykamy fezyk prosty i zrozu- 
mialy. Tylko v/ tym iezyku moze sie porozumiet autor kvvestio- 
nar)usza z vvychovvav,ca, chcaeym vvyrazi6 şasno i konkretnie 
svvö) Zyciovvy, intuicyiny sad o temperamencie, usposobieniu, 
zd-İno$ciach i charakterze ucznia, Öczyvvi$cie, Ze tym iezykiem 
İrzeba sie poslugivra6 dla celövv charakterystyki pedağogiczne) 
inacze) niz vv Zyciu, — obfektyvrnie, yak naibardziei rzeczovvo, 
bez vvszelkie)i przymieszki subfiektyvvnych poğladöv i poety- 
zovvanlia. 

Spröbufemy za pomoca kilku przykladövv okresli6 doklad- 
nie), czem fest ten fezykk psychologiczny potoczny, o ktörym by- 
İa movva, i vvykazağ fego dodatnie znaczenie dla episu charakte- 
roloğiczneğo. Gtöz v”yrazövv charakter: a mbitny, ni e- 
olbliczalny, solidüy, prostolinilay, uz.aşdladı" 
k ovy, szukalibyömy naprözno v/ podreeznikach psychologfi 
ogölnei. Terminy te odnosza siç zreszta do charakteru i vr dzie- 
lach charakteroloğicznych moze natrafiliby$my na nie. Ale i tu 
nie znafdziemy dokladniefiszego okreslenia tych slöv.. Tymcza- 
sem kazdy przyzna, ze kazdy z tych terminöv okresla v sposöb 
bardzo vryrazny, trafny i charakterystyezny pevvne istotne ce- 
chy danei osobovvosci. 

Podobnie, sadze, ma sie spravva z ickre3leniami tempera- 


97) Piinzhorn, İ, c. str. 
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mentu, uzyvvanemi vv codzienne) rozmovvie zamiasl terminö"v 
technicznych vprovvadzonych do psychologii. Qezeli zamiasl 
sangğviniczny pov/iem — Zyvy, poğcdny, sloneczny, 
promieniuyacy, vvesciy, beztroski, zamiast choleryczny-- 
gnievvlivvy, ğvvaltovrmny, podniecony, niespokoiny, drazliv/y, z:- 
miast fle gmaty czn y — ciezki, ociçzaly, povrolny, ğnu- 
$ny, niemravvy, oboyeiny, a zamiast melanchöliiny-— 
"mutny, przygnebiony, placzliv”y, zğorzknialy, opryskliv”y — 
vvtedy uzyile vvyrazöv bardziei szezegölovvych i doklad- 
nieiszych niz vvyrazy techniczne i ezytelnik lepie) zrozumie, )a- 
kie vvlascivie usposobienie ma cpisana przeze mnie osoba, Zvy- 
kle opis povvinien poslugiv.ac sie kilkoma terminami, ktöre od- 
povviednio dobrane vv svvym zespole dopiero v/ Zyvyy i trainy 
i fednoznaczny sposöb charakteryzufla dana ceche, 

Otöz v/ novroczesnych arkuszach observvacyinych pov,yzszy 
postulat co do içzyka i co do terminologfii ?est yuz vv znaczne) 
mierze spelniony. dako dobry przyklad moze sluzy€ opracovva- 
ny i vvydany vr ubiegİym roku przez specyalna komisie Sekcfi 
Esyehclegövr Szkolnyeh przy Tovvarzystvvie Psyehoclog"eznem 
im, dözefy doteyko arkusz observvacyiny ”). Arkusz ten ukazaf 
siç poza v/ymienionemi v, odsylaczu czasopismami vv osobnei 
brcszurze p. t. dak observvovvağ dzieci”, vv ktörefi zostal przez 
pana S, M. Studenckiego obfiasniony i uzupelniony vvstepem 
i komentarzami, Arkusz observvacyiny Sekcii Psycholoğövv 
Szkolnyeh, zdaniem mecfem, fest fednym z nailepszych schema- 
tövv, fakie dotad dla celövv praktyeznych u nas i zağranica opu- 
blikovvano. Szezegölnie tez komentarze i obfyasnienia, zavvarte 
v” v/ymienione) broszurze p. Studenckiegic bardzo szeze$livvie 
ğo uzupelniaia i podnosza feszcze feğo vvarto$6. Sadze, Ze ar- 
kusz ten, znaydufac sie vv rekach nauezycieli vvraz z obyasnienfia- 
m: broszurki, meze navvet psychologicznie malo przyğotovvanym 
v”ychovvavvcom umozlivvi6 v./ytvvorzenie sobie traİnego i poglİe- 
bioneğo sadu o indyvvidualno$ci poszczegölnych uczniövv., 

Przytaczam kilka na chybil-trafif vvybranych zdaü z tego 
arkusza: 


77) a) Pelskie Archivvum Psychologii, Tom İİİ, Nr. 3 oraz b) Praca 
Szkolna, Rok VIII, Nr. 8. Spravva Charakterysiyk UÜezniovvskich, 
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a) Czy dziecko lubi ezyta6, poznavva6, medytovvağ, ezy tez 
v/ypovviada6 sie vv dzialaniu? Obiasnienie: Dzieci naogöl sa ru- 
chlivve, czynne, ekspansyv/ne, Uvvazamy to za obiav/ nermalny, 
i bardzo dzivvi nas i niepokoi, ğdy mamy do ezynienla z dziec- 
kiem, ktöre zamys3lone przesiaduie calem godzinami vv kaciku, 
nie bierze udzialu vv ğrach i zabavvach, vvci$niete vv krzeslo 
snufe iakie$ vvizie, poğraza siç vv nieznanym dla nas $vviecie fan- 
tazı... i t, d. 

b) Czy dziecko ufa vvlasnym silom? Czy siç przecenia, czy 
tez niedocenia? Czy siç ocenia krytycznie? Czy ?est drazlivve? 
Czy İatvvo ie dotknağ i urazi6? Na fakim punkcie nailatvvie) fe 
dotkna6? dak reağufle na obraze? Czy fest vvrazlivve na pochvva- 
İy? Czy İatvvo ie zavvstydzi6? Czy obfavvia sie ambicia, duma, 
milo$€ vilasna? VV fakiei dziedzinie szuka zadovvolenia dla svvefi 
ambicii etc. 

c) Sposöb vvyrazania siç dziecka: oryğinalny, dobitny, zvvie- 
zİy, rzeczovvy, $cisiy lub metny, bezbarvny, rozvlekly. 

Otöz vv tych trzech przypadkach mozemy zaobservvovva6 
nastepulace z punktu vvidzenia charakterologii dodatnie cechy 
fezykovve, V/ przykladzie piervvszym zamiast poslugivva€ sie ter- 
minami introvveriyk i ekstrovvertyk, zostaly przecivvstavvione 
İkkonkretne i typovve formy zachovvania sie, Obfa$nienie zavviera 
naipierv” konkreiny Zyv”y obraz zachovvania sie czynneğo na- 
zevvnatrz i napozör biernegğo (a ezynneğo navvevnatrz). Potem 
nastepufe dokladnieisze obia$nienie nazvv ekstrovvertyk i intrc- 
vrertyk (przez nas /uZ opuszczone vv przykladzie). Druği przy- 
klad moze sluzy€ za vvzör, fak zamiast ogölnikov”ych pytaf, yak 
np. ,,ezy dziecko fiest zanczumiale lub ambitne” — mozna sze- 
reğiem trafnych konkretnych pytaf dat ezytelnikovvi )asne v/y- 
czucie cale/ sfery, vr ktöre/ sie przefavvla dana cecha. Pytania 
dotycza zarövrno odcieni badanei cechy — ,,ambicia, duma, mi- 
İose vvlasna, pev/no$6 siebie" — iak podniet vvyvvelulacych te 
ceche — ,na fakim punkcie nailatvviei ie dotkna6”, iak tez for- 
my reakcii — ,.na pochvvale, na naganç” etc. VV koücu vv trzecim 
pytaniu z terminövv okreslafacych sposöb vvyrazania sie dziecka 
tvvorzy sieç nam bardzo fasny i konkretny obraz pev/nych 
cech feğo umyslİovvo$ci. 

VVskazalismy ?uz na pcezatku teğo rozdzialu na vvazne do- 
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datnie znaczenie, fakie ma provvadzenie karty indyvvidualno$ci 
dla nauezyciela samego i dla ieğo vvpİyvvövv vvychovvavvezych. 
Dzieki provradzeniu arkusza observvacyineğo poznaye on bo- 
vviem z cala pevvno$cia uezniövv dokladnief, a tem samem i lepiel, 
niz bez tego. Nie mozemy fednak tvvierdzi6, ze sad ten vv kaz- 
dym vypadku fest rzeczyvvi$cie trafiny, ze nauczyciel sam moze 
sobie zupelnie zaufağ i ze inni z cala pevvno$cia moğa siç opie- 
Tağ na danych, zavvartych vr arkuszu observvaeyinym, v”ypelnio- 
nym przez daneğo v”ychovravvce. Sumienna praca nad provvadze- 
niem arkusza observvacyineğo z cala pevvno$cia precyzufe i ura- 
bia sad nauezyciela o uezniach, ale nie obiektyvvizule ğo i nie 
ulepsza vv tei mierze, Zeby sad ten moZna uvvaZağ za orzeczenie 
zğodne z cala pevvnoscia z rzeczysvistym stanem rzeczy. 

Tymeczasem arkusze observvacyine sa pomys$lane nietylko 
do uzytku nauczyciela samego, ale takze dla /eğo kolegövv, dla 
dyrektora i szczegölnie tez fako punkt vvyi$cia i fako vvazny 
v”spölczynnik orientacyiny przy selekcii do vvyzszych typöevr 
szköl, przy badaniach psychotechniecznych i oryentacii zavvodo- 
vvel, Autorzy, ktörzy poleca)a poleğanie na sadzie v”ychovvavvey, 
v”yrazonym vv karcie indyvvidualno$ci daneğo ueznia, ma)a vvi- 
docznie zaufanie, ze fednak przevvaznie obraz ten fest trafny, 
albo, ze moze bye trafny. Otöz osobi$cie pedzielam to zaufanie 
do osadu v”ychovvavvey, pod vvarunkiem fiednak, ze po piervvsze, 
posluğivrval sie on dobrym vvzorem karty indyvvidualnosci i Ze, 
po drugie, zna daneğo uecznia oddavvna. Sadze bovviem, Ze glö- 
v”nie dlatego zvvracamy siç po opinie do v”ychovvavvey klasy, ze 
zna en sv”ych v”ychovvankövv z dluğieğo vspölzycia zni- 
mi, gdy tymczasem psychotechnik np. styka sie z badanym tyl- 
ko przez krötki czas. Nic, zpevvnoscia, nie moze zastapit te/ vvie- 
dzy, ktöra sie nabyvva przez dluzsze vvspölzycie z kims, (dezeli 
pozatem vveZzmiemy pod uvvağç to, co povviedzialem dedatniego 
o moğnosci intuieyineğo zrozumienia cudze) psychiki, vrlasnie 
v, dluzszym z nia kontakcie, to opinia v”ychovvavvey nabierze du- 
Ze) vvagi. 

VV rezultacie zavvsze dobrze fest, fezeli icpinia nie fest iedno- 
stronna, fezeli zdanie kilku v”ychovvavvcövv, dalei v”ynik badan 
psychotechnieznyeh i sad lekarza szkolnego i psychologa zloza sie 
na calo$£, moze bardziei obfektyvvna, niz sad iednego ezlovvieka. 
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V. VVOLNA CHARAKTERYSTYKA, A KARTA INDYV/IDUALNOSCİ. 


VV teorii i praktyce karty indyvvidualno$ci mozemy zauvva- 
zy6 dvva kierunki: fedni sa zvvolennikami kv estfonarfusza, dru- 
dzy t. zv- volne?) charakterystyki. Czem fest 
ovva vvolna charakterysiyka? est to szkic charakterclogiczny, 
v”ykonany bez pomocy pytafi iakiegokolvriek schematu, zavvie- 
rağacy svvobodny cpis osobovvo$ci danego uecznia. Osoba vvyko- 
nu)aca taki opis, ezyni to tak, fak chce, nie iest krepovvana Zad- 
nemi pytaniami. Metoda ta ma trzy vvielkie zalety. Po pierv/sze 
przy takim opisie mimovvoli zostafa v”ymienione przedevvszyst- 
kiem istotnie naibardziei charakterystyezne i znamienne dla da- 
neğo ucznia cechy ?eğo osobovvesci, Po drugie vv takim opisie, 
fezeli fest umieietnie i dobrze zrobiony, povvstafe Zyvvy obraz 
calo$ci, a nie szereğ zdaf, nie vviazacych sie z soba i nie bu- 
dzaeych v ezytelniku vizfi caloksztaltu osoby. Po trzecie ifezyk 
opisov/y vv tym vvypadku fest zv”ykle naturalny, konkretny i $a- 
sny, a nie suchy, bezbarvvny i niezrozumialy, iak czesto vv od- 
povviedziach na pytania kvvest/onar)/usza ”9). 

Ale ten sposöb charakterystyki ma rövrniez i svvole vvady. 
Piszaey ezesto nie umie znaleZ6 vla$civvych punktöv vvidzenia, 
zapomina zastanovvi6 sie nad kvvestiami bardzo istotnemi. Cze- 
sio tez zavvodzi poprostu umieletno$6 vvypisania sie oraz brak 
zdolno$ci pisarskich, iezykovvych i stylistyeznych. VUreszcie, 
vvolnych charakterystyk nie mozna poröv/na6 mieçdzy soba, bo 
przy opisie poszczegölnych uczniövr v”ymienia siç zazvvyczai zu- 
pelnie rözne strony usposcbienia i charakteru. VV gruncie rze- 
czy pevvien schemat fest fednak potrzebny, fezeli nie ?ako vvzör 
i formularz, ktörego sie $ci$le trzeba trzymağ, to ?ako pomoc, 
vvskazuflaca na cechy, ktöre nalezy badağ i iobservvovağ, i da- 
iaca vvskazövvki, fak to ezyni6. 

VVlascivva forma arkusza observvacyineğo z teğo punktu 
vvidzenia v”ydaye mi sie İista, schemat, zavvieralacy zarövno ce- 
chy, ktöre badağ nalezy, fak feszcze pozatem obfasnienlia i ko- 


“3) Zuvolennikiem vvolnei charakterystyki vv Polsce iest m. /n. dr. H. 
Rovrid, patrz: Psyehologia pedağoğiczna, odno$ny rozdzial co do vvarto$ci 
poszezegölnyeh kart indyvvidualno$ci teğoz autora. Ruch Pedagogiezny, 1923, 
Karta indyvvidualno$ci uczniövv, 
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mentarze do kazdei z tych cech. VV tych komentarzach znacze- 
nie, fenomenologia, niuanse, vv ktörych v”ystepule dana vvla- 
$civvo$ci, zalezno$6 od innych vvla$civvo$ci etc. zostaia krötko 
omövvione, co badafiacemu oğromnie ulatvvia trafna orfentacie 
i znalezienie vvla$civveğo v” danym v”ypadku vvyrazu. Ömövvio- 
ny )uz arkusz observvacyiny sekcii psychologicznei — opubliko- 
vvany przez p. dr. Studenckiego — est vvlasnie taka lista z do- 
bremi komentarzami. 

Porövrnaniem arkusza observ/acyinego (karty indyvvidual- 
no$ci) z vvolna charakterystyka zafal sie vv sposöb bardzo cie- 
kav/y H. von Bracken ”?). Przeprovradzil on szereg badaf ekspe- 
rymentalnych, vr ktörych osoby badane poröv/nyvaly arkusze 
observvaeyine i vrolne charakterystyki odnoszece siç do tef sa- 
mei ğrupy uczniövv. Otöz tylko do 1072 vvolnych charakterystyk 
umieli badani przydzieli6 odnoszace sie do tych samych dzieci 
karty indyvridualnosci. Dalsze badania v”ykazaly, ze podluğ vvol- 
nych charakterystyk latvviei oznaczy€ cechy deminulace i cechy 
istotne indyvvidualno$ci daneğo ucznia. VV karcie indyvvidualno- 
$ci ,ıvvielka liczba danych stanovvi przeszkode nietylko vv uchvvy” 
ceniu poszczegölnych cech, lecz i vr uimovvaniu calcsci obrazu 
dane) osoby” ”“). Naodvvröt przy pisaniu vvolnef charakterystyki 
piszacy nie zatraca pogladu na dana osobovvc$6€ fako calos6 
1 ezytafacy taka charakterystyke v/czuvva sie İatvviei vv dana 
psychike i lepiei fa rozumie. 

VV rezultacie v”yniki Brackena iako takie przemavviafa na 
korzy8€ vrolnei charakterystyki. Autor nie bierze iednak pod 
uvvağe trzecie) mozlivvo$ci, poleğafacei na polaczeniu arkusza 
observacyineğo i vvolnei charakterystyki. Ta kombinacia fest, 
zdaniem mofem, na/odpovviednieisza. Zalecaia ia röv/niez Pa- 
v/lovrski i VVarczak. VVolna charakterystyka vv ezasie badania 
povvinna, zdaniem mofem, v/ystepovva6 dvva razy, — na poczat- 
ku i na kofcu badanla. VV observvacii ucznia za pomoca arkusza 
observvacyinego, ktöref v”ynikiem stafe sie sad charakterologicz- 


9) H. von Bracken, Persönlichkeitserfahrung auf Grund von Persönlich- 
keitsbeschreibung. Untersuchunğen zum Problem des Personalboğens. Beltz. 
Langensaltza. lasne i tre$civve streszezenie znaidule sie vv eytovvanei /uz 
pracy Pavvlovvskieğo i VVarczaka o arkuszu observvacyinym. 

0) Cytoveane vvedluğ Pavvlov.skieğo i VVareczaka, op. 


— 122 — 


ny o uczniu moznaby zatem vvyröznic eztery szezeble: Badaia- 
ey v”ykonufe naipierv” maly szkic charakterologiczny vvedlugğ 
vpiervvszego vveirzenia” ””). lest on v”yrazem piervvotnego sadu 
ituicyineğo. Arkusz sluzy nastepnie iako pednieta do doklad- 
nieiszych observvacyi, şako pomoc przy ich v”ykonyvraniu i şako 
$rodek ğruntovr”neğc zastanovvienia sie nad charakterem bada- 
neğo. Sluza do teğo szczegölnie komentarze. Gdy observvacie 
zostaly fuz zrobione, gdy badafacy zastancvvil sie dobrze nad 
poszczegölnemi kvvestiami, nastepuğe iako dalszy krok, sformu- 
İovvanie sadu co do kazdeğc z poszezegölnych pytaf. Ale po 
ukofczeniu tei pracy trzeba ieszcze zakofczy€ calo$6, stvvorzy6 
synteze momentövv vvyodrebnionych vv danei psychice przez 
analize, trzeba zrekenstruovva6 Zyvvy, konkretny obraz zbada- 
ne) indyvvidualno$ci. Do teğo sluzy feszcze raz vvla$nie druğa 
kofücovva vvolna charakterystyka. Ale ona fest fuZz v”ynikiem 
analizy i szczeğölovvei oceny, przeprovvadzenei poprzednio 
vr karcie vv odpovviedziach ria pytania karty indyvvidualnosci 
(tak samo fak v”ypelnienie schematu ma by€ v”ynikiem dokona- 
nych poprzednio observvaecyi i refleksy) nad osobovvo$cia vy- 
chovvanka). dest to ostatnie oğnivvo pracy, ktöre fest ostatecz- 
nym v”ynikiem poprzedzaifaeych szezebli. 


VI. STRESZCZENIE. 


Literatura o arkuszach observvacyinych ?est desy€ boğata, 
malo fednak pofavvilo sie dotad prac zasadniczych. VV literatu- 
rze polskie/i v/ ostatnich dvvöch latach ukazaly sie dvvie cenne 
prace — Pavvlov/skiego i VVarczaka craz Studenckieğgo — ktöre 
zavvierala rozdzialy teoretyczne. Szczegölnie vv piervvszei z tych 
prac omövviono zağadnienia teoretyczne i praktyezne obszernie 
i v”yczerpufaco, vr spesöb bardzo fasny i doskonale informufiaey 
ezytelnika. VVe vistepie do arkusza p. Studenckiego zostaly 
rövrniez krötko poruszone zasadnicze zağadnienia i sformulo- 
vvano podstavvovve zasady i normy budovyy i v/ypelniania ar- 
kusza. 

XV rozpravvie ninieisze) chodzilo nam o przedstavvienie tyl- 
ko niektörych, ale zdaniem mofem, zasadniczych problemövr 


70) Poleca to m. in. p. dr. M. Librachov.a v, Pracy Szkolnei, 1928. 
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natury teoretyezne). Sformulcvvalismy te problemy vr dvvöch te- 
zach na poczatku pracy. 


VVykazalismy, ?ak sadze, Ze istotnie, yak dotad, nie mozna 
zbudovva6 arkusza observvacyineğo vv sposöb Sci$le naukovvy, 
bo nie znamy dostatecznie struktury psychicznei oso- 
bovro$ci, a szezegölnie zağadnienie zviazku i hi e- 
rarch?i cech fest /feszcze zupelnie niefasne. Checiaz cha- 
rakteroloğia nie dafe nam feszcze pevnych podstav 
dla budovvy arkusza, to zavvdzieczamy fe) yednak cenne 
punkty vidzenia. 


dasne stvvierdzenie takieğo stanu rzeczy ma vvazne kon- 
sekveencie, V/ynika z niego bovviem, Ze umieiçtno$6 napisania 
trafnei charakterystyki pclega bardziei na vvrodzonych zdolno- 
$ciach oceniania i charakteryzovvania ludzi (vvychovankövv), 
ezyli na intuic/i psychologicznei niz na naukov/ych 
obiektyvvnych metodach, umozlivviafacych poznanie $cisle, pe- 
v”ne i zupelnie vviarogodne. Dlatego zağadnienie arkusza obser- 
v.acyineğo vvymağa przedevvszystkiem zastanovvienia sie nad 
rola i zakresem naturalnei intuic?i przy poznavvaniu cu- 
dzei )azni. Doszli$my do vvniosku, Ze zdolnosci intuicyine pod 
tym vezgledem u kazdegc pravvie czlovvieka naszefi kultury sa 
dosy€ znaeczne i ze v”ychovvavvecy posiadafa fe przecietnie vv do- 
stateczne) mierze, aby vvychovvankövv poznağ i trafnie oceni6. 
Sad charakterologğiczny o uczniu, v”yrazeny badzto vv vvolne) 
charakterystyce, badzto vv odpovviedziach na pytania karty in- 
dyvvidualnos$ci iest sadem intuieyinym, i vartos$ö, iaka 
przypisufemy temu sadovi, (est zalezna 
nafzupelniei/i od teğoc, czy mamy zaufa- 
nie do zdolno$ci intuicyinych oğölu nau- 
czycieli, czy tez go nie mamy. dezeli nie po- 
sıadamy zanlanla, to charakterystyki nie posiadafa Zadnei/ vvar- 
to$ci obyektyvvnei i sa zupelnie subiektyvvna, dovrolna i vv blad 
v”provvadzafaca ocena. Zdaniem naszem, trzeba i moZzna fiednak 
mie6 zaufanie do ogölne) i przecietne? (oczyvvi$cie nie vv kazdym 
v”ypadku) trafnos ci sumiennie przeprovadzanych cha- 
rakterystyk, cho€ nie mozna bezvvzglednie na nich poleğağ i vie- 
Yzy6 vv ich zupelna obfektyvvnose i $cislo$6. 
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Sad intuieyiny nauczyciela moze by€ iednak p o g Te bi o- 
üy, ulepszony i zobyiektyuvizovany przez: 
a) zna)omo8£€ literatury charakterologicznei, b) $vviadomos6, na 
co nalezy zvrröci6 uvvağe, i co badağ i observvovva6 İ(pytania 
i komentarze arkusza observvacyineğo), c) nastavvienie na sy- 
stematyczne i obiektyvv”ne observnovvanie ucznia, Karta indy- 
vvidualno$ci ma zatem doniosle zağadniente, iako p o mo c, 
z ktörei korzysta nauezyciel, formufaey svvöi sad cc ueczniu, iako 
metodla ulatviafaca i obfektyvvizufaca v, pev/nei mierze 
intuicyine poznavvanie i vniklivva observvacieç, ako zacheta, 
podnieta i nastavienie na te observvaciç i fako nada- 
niefe)i kierunku. Te fest vla$civ/y cel zvvykleğo arkusza 
observvacyinego. 

Przy ksztalcen.u psychologğöv szkolnyeh, nauezycieli przed- 
miotöv: pedağogicznych, studentövv pedağogiki i psychologfi 
trzeba natcmiast posluğivva6 sieç arkuszami o vviele obszernief- 
szemi i uzupelni6 metode testami i $cisla, naukovva observvacia 
(dzienniki, protoköly, monoğraffe). 

Drugim zasadniczym problemem, ktöry zostal rozvviniety 
v/ ninieiszei praey fest sprava iezyka karty indyvvidual- 
no$ci, Copravvda vv novvych arkuszach fezyk zmienil sie na ko- 
rzy$ö, stal sie naturalny i zrozumialy i daleko odbiegİ od niena- 
dafacei sie dc charakterystyki terminologii i klasyfikacii psy- 
choloğii ogölnei, ale problem ten vr sposöb teoretyezny iako ta- 
ki, o ile mi viadomo, nie zostaf dotad )asno postavviony. Tym- 
czasem vvİa$nie spravva iezyka, co staralem sie v/ykaza6, ma 
znaczenie zupelnie decyduface. 

Skenstruovvanie dobrei karty indyvridualnosci iest rövvnie2, 
poza gleboka znaf-moscia przedmiotu, poza vv.edza i do$vviad- 
czentem, — kvvestla zdolno$ci autora, antie vyni- 
kiem iasnych norm naukovvych, ktörych dotad nie posiadamy. 
Od dokryeh v:zerövr zaleZy vv znaczne) mierze dobro6 charak- 
terystyk. lak vvidzieli$my, usilna praca na tem polu, trvva)aca 
obecnie ?uz kilka dziesiatkövv lat, dala fednak vv rezultacie vvy" 
niki bardzo zadavvalniaface. 
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ÖZEF FIETZ. 


O DO)RZALOSCI DZIECKA DO SZKOLY”"),. 
I Geneza zağadnienia. 


Porusza to zağadnenie M. Mischke "), zachecaiac iednocze- 
$nie, by vvieksza i bacznieisza, niz dotad uv.ağe posvvie- 
cano dziec.om, vvstepufacym do szkoly. Punktem vyi$cia dla 
autora sa do$vviadezenia, vvskazuface na to, Ze byvvafla vvypadkı 
zapisania do szkoly dzieci niedofrzalych dc pracy szkolnef, Ze 
trud i veys.lek nauczyciela nie dafe v, rezultacie pozadanych 
vrynikövv vv odniesieniu do takich dzieci. 

Aby zorfentovva6 s.e vv pevmnych uzdolnieniach novviciuszövv 
szkolnych, autor stosovval m. in. nastepuflaca pröbe, rysovval on 
dzieciom taka oto linie İamana //1/ 1/17 ./7 1 polecil malcom, 
by rövniez narysovvali rzecz podobna ,niby to zeby pily” . 
VV rezultacie uzyskal autor takie reprodukcie rysunku svo- 
feg: ”). 

Reprodukcie rysunkovee dzieci ğrupy ostatniei (czvrartefl) 
nievvatplivvie naibardziei odbieğafa od vvzoru, fezeli to nie fest 
rzecza przypadku, a ,ddalsze eksperymenty, przeprovvadzane 
specialnie z novviciuszami tei ğgrupy” potvvierdza, Ze dzieci te 
əznaidufa sie feszeze vv stadium t. zvr. gryzmolenia”, vvtedy, zda- 

“) Praca ninieisza, laczaca sie $ci$3le z pevvnym eyklem prac v Pafstv. 
İnstytucie Nauez. vv VVarszavvie, povvstala z iniciatyvvy Pana Prof. St. Ba- 
leya, ktörego cennym vvskazövrkom zavdzieczam bardzo vviele, za co skla- 
dam Mu na tem miciscu naiserdecznieisze podziekovvanie. Dziekule röv- 
niez P. VVeintalövvnie za okazana mi pomoc vr pracy. 

1) M. Mischke (Poznafl): Badania dzieci, v”stepuyacyoh do szkoly po- 
vszechnei. Szkola, rok 1931, zeszyt İl, str. 35 — 38: 

3) Tamze: str. 37. 
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niem autora, stvvierdza to, Ze ,nie sa one o tyle rozvviniete, by 
moğgly bye przyiete do szkoly pomimo siedmiu lat”, 

Spravva, fak to vvynika z uvvağ autora, fest bardzo doniosla, 
i, nalezy dodağ, nielatvva. 

Zağadnienie doirzalo$ci szkolnei zrodzilo sie nievvatplivie 
na ğruncie pedagğogiki novvoczesnef, Nie interesovvalo ono peda- 
£oğa czasövr davnych, skoro vvierzyl, ze dusza dziecka ?est 
fakoby ,,tablica niezapisana” lub ,,naczyniem pustem”, ktöre 
tem vvsze$niei zostanie napelİnione, im vvecze$niefi rozpocznie sie 
napelnianie tre$cia vvychovvania. 


VoVaYaa— 


Dopiero na/novvsze badania nad dzieckiem i feğo Trozvvofem 
ustalily caly szereg faktövv, $vviadczacych o szkedlivvo$ciach, 
ktöre przypisa6 nalezy tendencii mozlivyie v”czesneğo zaliczania 
dzieci vv poczet uczniövv szkolnych. A vviec lekarze gromadza 
İakty, $viadeczace o uyemnym vvpİyvvie nauki szkolnei na zdro- 
vvie dzieci, co tobfavvia sie m. in, spadkiem vvagi ciala, brakiem 
apetytu, oraz vvzrostem ogölnei liczby zachorzef v/ vieku 
szkolnym.”) 

Nauezycieli napavva troska zbyt duzy odsetek dzieci, nie 
ezyniacych v/ nauce nalezytych postepövv, skutkiem czeğo rez- 
pieto$€ uzdolnief uezniövv ?ednei klasy v”zrasta ponad dopusz- 
czalne granice, co ezyni prace i vvysilki nauczyciela mniei ovvoc- 
nemi, VV $vvietle tych faktövr vvyraZnie zarysovvufe siç z poczat- 
kiem biezacego stulecia zağadnienie doirzalo$ci dziecka do pra- 
ey szkolnef. Tezeli bovviem zbyt vvezesna nauka dla vvielu dzieci 


3) K. Penning: Das Problem der Schulreife, 4. Klinkhardt, Verlags- 
buchhandlung, Leipzig — 1926, str. 131. 
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İest rzecza niecelovva, a navvet vrrecz szkodlivva, vv takim razie 
lepiei bedzie dla dzieci takich, Ze nauke szkolna rezpoezna do- 
piero vvtedy, kiedy ich ogölny rozvöl na to zezvvala. 
Ze moze to vpiyna6 rövvniez na podniesienie vvarto$ci vvyche- 
vravvczei szkoly, to zdafe siç nie uleğa6 naimnieiszei vvatplivro- 
$ci, Stayemy tu vvobec pytania, kiedy przeyavvia siç vv rozvvolu 
dziecka ten mement przelomovyy, vv ktörym moğlibysmy uzna6 
fe za doirzale do nauki szkolne/? 

İstnieie poglad, fakoby od starozytno$ci do dni naszych 
przetrvvalo mnie/i vviece) cğölne przekonanie, Ze szösty rok 2y- 
cia stanovvi vvla$nie öv, pozadany punkt zvvrotny v/ rozvvolu 
dziecka, i ze ,, przecivvko temu ogölnemu przekonaniu vvystapili 
novvoczesni teoretyey przedszkoli, odrzucafiac teğo rodzafu sady 
fako nieuzasadnione uprzedzenie, v”yznaczaiac cele nauczania 
yuz dla vvczeSnieiszych stopni rozvro?u (Montessoril)””) 


Rozbieznosci poğladövr calkovvicie potvvierdza rövniez 
v,spölczesne ustavvodavvstvvo szkolne röznych krafövv. VViec na- 
göl laezy sie obovviazek szkolny z ukofezonym szöstym rokiem 
zycia vv Niemezech, Austrii, Holandii, İtalii, Francii, Belgii i sze- 
reğu Stanöv, Ziednoczonych Am. Pöln., v” przecivviefistvvie do 
Anglii, gdzie ustavvodav/stvvo przevviduye obovviazek szkolny 
z ukofczonym piatym rokiem gycia, i Finlandii oraz trzech kra- 
iövv skandynavvskich, gdzie miarodainym vv tym vvzgledzie stafe 
sieç ukofüczony siödmy rok Zycia. Öpröcz tych norm niektöre 
Stany Zfednoezone Am. Pöln. przevvidula ustavvov/y obovviazek 
szkolny z ukofczonym ezvvartym, a inne dopiero z koücem 
ösmego roku Zycia.?). 


II, TRUDNOSCI, NA İTIAKIE NAPOTYKA ROZV/IAZANIE PROBLEMU. 


dezeli ustavvodavvstvvo vvspölczesne tak rozmaita dafe odpo- 
v/iedZ na pytanie, v/ ?akim vvieku nalezy dziecko uvvazağĞ 
za doirzale do pracy szkolnel, to nie uleğa naimnieisze) vvatpli- 


3) Ch. Bühler: Der 6-/ahrige in psychologischer Betrachtung (vv pracy 
zbiorovve)). Lanğer-Legrün: Handbuch für den Anfangsunterricht, t, 1. 
VVien — Berlin — Leipzig — Nevv York. Deutscher Verlag £. dlugend u., Volk, 
1926, str. 4—5. Takze K. Penning: op. cit. sir. 108 i 109. 

5) K. Penning: Op. cit. sir. 1. 
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vrosci, ö2e kvvestia fest nietylko povvazna, ale i trudna do roz- 
-strzyğniçcia. İl slusznie pedağog zapyta6 moze, ezy vvogöle fest 
mozlivve laczy€ pevvien $ci$le okre$lony vviek Zycia z doirza- 
loscia dziecka do pracy szkolnei. Czy mozna przyia6 bez za- 
strzezefi, ze rozvvöi dziecka (zarövvno fizyezny iak i psychicznyl) 
yest tunkcia ego vvieku Zycia? 

Chcac cdpovviedzie6 mozlivvie $ci$le, zvvlaszcza na to ostat- 
nie pytanie, napotykamy na pevvna trudnosö, ktöra v”ysoce kom- 
plikuie zağadnienie doirzalo$ci szkolnei. Trudno$6 poleğa na 
tem, 2e v” gre vvchodza dvvie rözne vvielkosci, ktöre moğa bar- 
dzo rozmaicie ustosunkovvağ sie vvzgledem siebie i nielatvvo sto- 
sunek ten vvyrazi6 fednolicie. VVielkosciami odno$nemi sa: pe- 
v/ien stopiefi rczvvolu dziecka, na ktörego okreslenie vvprovva- 
dzono termin ,,viek rozvvolov”y” (podobnie fak posluğulemy sie 
tf. zvv. evviekiem inteliğencii””), a druğa vvielko$6 to ,ivviek 2y- 
cia“. VViemy atcli, Ze ,vviek rozvvo?ovy” i ,vviek Zycia” nie- 
zav.sze İlacza sie z soba. Zatem evventualny iloraz vvspo- 
mnianych vielkosci przy opöZznionym rozvvoğu dziecka moznaby 
pızedstavvi£ vv postaci ulamka vvla$civvego, t, i. mnieiszy 
aa ry : 

vviek Zycia 
kach, gdzie rozvvö) dziecka bedzie przyspieszony, iloraz taki 

z ş ., i(vvtek rozvvolovvy 2 

bylby vviekszym od fednosci İz rəm" 2 1. Natomiast 
ustavvodavvca naogöl zaklada milezaco, Ze iloraz z aivvie- 
ku rozvrofovveğo” i ,ivvieku Zycia”" rövrna sie fednosci 
(F — Iİ, co oczyvvi$cie zachodzi6 moze, atol 

vvlek Zycia ) 
tylko v” pevrnych vvypadkach, pozatem fiednak istnieia czeste 
odchylenia od tei normy zarövvno vv sensie pozytyv”nym fak ne- 
gatyvnym. 

Otöz gdyby pöi$€ vv kierunku v”yznaczonym przez badaczy 
te) miary, co Binet, Terman i VV. Stern i obok pofç€ ,vteku in- 
teligencii” oraz ,ilorazu inteligencii””) udalo sie v”ynaleZ6 od- 
povviedni ,iloraz rozvvoğovy” (1 R), ktöry pozvrolilby okresli€ 
slosunek ,vieku rozvvofovveğo (VV R) i ,ivieku zycia” (VÇ 2) 


) ƏƏ 
$ 1), przeciv”nie, vv vvypad- 


7) VV, Stern: İnteligencia dzieci i mlodziezy (przeloz. z İİİ vvyd. niem. 
dr. T. Klimcvvicz) — VVarszavva, 1927 r.. str. 144 — 156. 
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vr” sposöb İatvvy i prosty (np. iako vvzör: “. xlR), a zğodny 


z rzeczyvvisto$cia, vvtedy dziecko, v”ykazu)ace ,iloraz rozvvolovvy” 
v”yzszy od normalnego (l. R. 2 1), nalezaloby odpovviednio vvecze- 
$nie) uznağ6 za dofrzale do szkoly, nizeli dziecko, ktöre vvykazy- 
vvaloby ,iloraz rozvvofovyy” normalny (1 R — 1) lub nizszy od 
normalnego (1 R € 1). Öczyvvi$cie pofecie ,vvieku rezvvofovve- 
60” obeymovvaloby pod vvzgledem psychicznym nietylko rozvvöi 
ıntelektualny, ale rövrniez rozvvö) spoleczny (stosunek do ludz- 
kiego otoczenia), a ponadto rozvvöf fizyczny dziecka. Potrzeba 
uzyskania ta droğa pevne), v”zglednie $cisle) miary do okre- 
$lenia doirzalo$ci dzieci do pracy szkolnel), fest piervvsza trudno- 
$cia, z ktöra liczy€ sie musimy. 


Obok potrzeby formovvania ,,vvieku rozvvo?ovvego” fako 
v”zglednie scislei miary dla ustalania doirzalosci do pracy szkol- 
ne, İsiniela rövnieZ pev/ne trudno$ci natury spolecznef- Chodzi 
mianovvicie o röznorodny v/pİyvv $rodovviska, z ktörego dziecko 
pochodzi. Nierzadko bov/iem istnieife mozlivvoS6, ze iedno 
z dvvolğa dzieci mniei/ vviçcei rövvno uzdolnionych do pracy szkol- 
ne), dobrze poradzi sobie, vv nielicznei szkölce vvieiskiei, gdzie 
dzieci sa naogöl blizsze dolnei ğranicy doirzalo$ci szkolnel, 
a druğie, znaiduflac sie vv szkole z dzie6mi rodzicövv o v/y2Sze) 
kulturze i uspolecznieniu v”krötce pozostanie daleko poza v/spöl- 
uczniami."). VV tym drugim vypadku nalezaloby uznağ dziecko 
za niedofrzale do danei szkoly. Trudno vviec pomina6 spra- 
vve vvpİyvvu $örodoviska vvogöle, a vv szezegölno$ci klasy 
fako grupy spoleeznei na rezultaty i v”ydaino86 pracy poszeze- 
gölnych dzieci. Niezaleznie bov/iem od umiefetno$ci ,,v”Zycia 
siç” vv $rodovvisko szkolne, spoleczno$€ klasovva vyymağa od po- 
szczegölnych dzieci pevrnych, specyficznych uzdolnieü natury 
spolecznei, miedzy innemi dostateczneğo rozvvofu sily vvoli, nie- 
zbednei do pokonyvvania licznych trudno$ci i ulozenia sobie 
zno$nego Zycia v/ gromadzie. 


8) F. Krause: Zum Problem der Sehulreife. (Zeitschrift für padağoğische 
Psychologie, experimentelle Padağoğik und fugendliche Forsehung — Leip- 
ziğ, 1930, nr. 6, sir. 295). 


303 


Znaczne trudno$ci nastrecza röv/niez brak scislegc okresle- 
nia, ktöre nie dopuszezaloby vvieloznacznos$ci terminu ,,doi/rza- 
İose szkolna”. 

—Dofrzalos6” iest poğeciem vvzglednem i ma zasadniczo 
oznaczac ğranice pomiedzy pevnym, skofezonym, i bezpos$red- 
nio po nim nastepu)acym nov/ym eekresem rozvvo)ovym. dezeli 
x naszym vypadku tym skofczonym okresem rozvvofiov”ym fest 
okres przedszkolny, to nalezaloby zatem vvyiasni6: 1) co cechufe 
dziecko doirzafe do szkoly, vvzglednie 2) fakim Zadaniom vvinno 
zado$€ uczyni6 vv nastepnym okresie rozvvoyu, t. ). vv okresie 
sykolnym. / 

Zaimilmy sie na razie zağadnieniem druğiem. Oto okazufe 
siç, ze Zadania te nie sa bynaimniei ustalone. 

VValka o takie lub inne uksztaltovvanie nauki poczatkovve/i 
dopiero na dobre rozğorzala i ?eszcze dalecy festeömy od 
idnoliteğo uiecia nauczania poczatkovveğo pod vvzgledem 
1eğo tre$ci, celu i metody u röznych tecretykövv v/ychovvania 
vrspölczesnego. VUystarczy vvskaza6 cho6by na spravve opano- 
vvania przez dziecko sztuki czytania i pisania iak rövvnieZ po- 
ezatki rachunkövv, co zv”yczainie uchodzi za csnovve nauczania 
poczatkovvego. VV domach dziecieeyeh Marii Montessori ?uz 
ezterolatki zaimufa sie temi spravvami podobno z duzem povo- 
dzeniem"), gdy natomiast teor)a pedağoğiczna zna rövvnieZ zvvo- 
İennikövv i propağatorövv takich systemöv/ vvychovvavvezych, 
vv ktörych nauka ezytania i pisania nie stancvvi osnovvy piervv- 
szych lat szkolnych, fak np. system Evvalda Haufer"a, ktöry prze- 
vvidule opanovvanie sztuki pisania i czytania dopiero vv trzecim, 
ezvvartym roku nauki szkolneif""). 

Zatem brak zgody povvszechnei na to, iakie vvymağania 
szkcla moze, a navvet povvinna stavvia6 dziecku v/stepulğacemu 
vr fe) proği. Nie oznacza to, by psychologovvie nie mieli povvodu 
interesovva6 sie zağadnieniem doirzale$ci szkolnef tak dluğo, 
przypu$emy, az przedstavviciele pedağogiki svve Zadania 
uzğodnia. 

1) VV. Stern: Psychologie der frühen Kindheit bis zum sechsten Le- 
bensiahre. VVyd. V Verlag Quell. Mayer. Leipzig, 1928, str. 148. 


10) A. Herget: Die vvichtiğsten Strömungen im padagğoğischen Leben der 
Gegenvvart, tom İL, Prag — Leipzig — VVien, 1925, str. 252 i 253. 
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Przecivvnie, v”ylania sie tu nievvatplivvie v”yrazna potrzeba 
psychologicznego poglebienia sameğo prcblemu i to przede- 
vvszystkiem z punktu vvidzenia dokonufacych sie vv dziecku pro- 
cesövr rozvvo)evvych, ktörym proğram nauki poeczatkovve) iak 
Töv/niez metody pracy vv szkole povvinny, vvedle moznosci odpo- 
vviada6, ze vvszechmliar vvspiera6 i stopnicvvo kterovva6 fe vv po- 
Zadane fozysko. 

VV dotyehezasovvych badaniach, zvviazanych vvyraznie z pro- 
blemem doirzalosci szkolne), zarysovvufa sie fak gdyby dvva kie- 
runki. Przedstavviciele )edneğo z nich (K. Penning, H. VVinkler, 
F. Krause i in), podchodza do teğo trudneğo zağadnienia nie- 
iako od strony szkoly, od pevrnyech, okre$lonych fei Zadaf i vvy- 
mağaf, skierovvanych pod adresem dziecka, dobierafac nastepnie 
szereg $rodkövv i sposobövv, mafacych na celu umozlivvienie 
szkole, a vviec i nauczycielovvi vv pevvnym sensie praktyezne 
zorientovvanie sievvstopniu przydatno$cidaneğgo dzieckado szkoly. 

Drugi kierunek, z Ch. Bühler na ezele, rövvniez pozostavvia 
Takby na uboczu spör o definicie ,,dofirzalo$ci szkolnef/”, yed- 
nakze badacze teğo kierunku oğraniczala sie racze), przy- 
neimniei na razie, tylko do nalezyteğo vvy$vvietlenia proble- 
mu naszeğo od strony psychologfi rozvvo/ovve). Podchodza do za- 
$adnienia nieiako od vvevvnatrz, podobnie iak onği$ podchodzo- 
no do cpracovvania zağadnienia inteligencii, dzieki czemu psy- 
cholcgia fuz dzisiai moze vvykazağ sie szeregiem badaf, zmierza- 
faeyeh ostatecznie do rozvviazania problemu doirzalo$ci szkolnei 
pod vrzgledem psychologieznym, pozostavviafac strone fizyczna 
antropologom i lekarzom. 

Oto ogölne zağadnienie doifrzalo$ci szkolnei rozbiya sie na 
zağadnienia czastkovve, po ktörych zbadantiu i opracovvaniu mo- 
Ze istnie6 uzasadniona nadziela, ze z tych prac czastkov/ych 
(przyezynkövv) uda siç v”yluska6 stopniovvo te vvyniki, ktöre nie- 
tylko, ze vvykaza pevna vvzafemna 1aczno$€ vvevvnetrzna, ale 
navvet pozvvola na istotne sprecyzovvanie poflecia deirzalos$ci 
szkolnei. Zdafe sie nie ulega6 vvatplivvo$ci, ze tylko na podsta- 
vrie rozlicznych badaf indyvvidualnych uda siç ustali6 decirzalo$€ 
dziecka do pevrnef, fako norme przyietefi pracy szkolnei. Przy- 
tem okaze sie nievvatplivie, Ze formalne stvvierdzenie doirzalo$ci 
szkolnei dziecka trzeba bedzie dokona6 v”ykryciem pevrnego 
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zespolu cech psychieznyeh i fizyeznych, ktöre vv vviekszo$ci vvy- 
padköv, moğa, ulav”ni6 siç automatyeznie z osiağnieciem pevvne- 
go vieku Zycia, atoli obecno$6 ktörych musialaby by€ usta- 
1ona kazdorazovvo vifa$civva metoda aniropometryeczno-psy- 
chcloğiezna, albovviem ich poyavvienie siç u poszezegölnych osob- 
nikövr moze uleğa6 znacznieiszym vvahaniom vv ezasie. 

V/ynika z tego, ze vvspöldzialanie ustavvodavvey vv praktycez- 
nem rozvviazaniu te) kvvestii vvinnoby cğraniczy€e siç do posta- 
novviefi, malaeych na v/zgledzie glöv/nie podtrzymanie obovviaz- 
ku uczeszezania do szkoly, okreslağac zarazem minimalna 
vvzglednie maksymalna granice vvieku Zycia, po osiagnieciu ktö- 
re) dziecko moze — vvzglednie vvinno zapisaĞ sie do szkoly."). 


Hi. DOTRZALOSC PSYCHICZNA. 


Przy rozvvazaniu dofrzalo$ci psychiczne) bierzemy pod uvva- 
ge doirzalo$€ speleezna i intelektualna dziecka. Otoczenie spo- 
İeczne oddz.alyvva na ?ednostke, v”yvroluyac vv nie) pevne re- 
akcie, İ naodvvröt, fednostka od zarania Zycia usilule rövvniez 
v"yvVTZe6 svVöÖ) vpİyv na otoczenie, Dzieckc szybko przyzv/y- 
czala sie do oddzialyvvania przez nağrody i kary, pieszezoty 
i przymus. Znacznie pöZnie) mozemy oddzialyvva6 na dziecko 
droğa persv-azii. Poczatkov/o odczuvva ono naturalna potrzebe 


1) VV novve) ustavvie o usirofu szkolnictvva, odpovviedni $ (7-my) brzmi 
nasiçpulaco: 1) Obovriazek szkolny zaczyna sie z poczatkiem roku szkol- 
neğo vv tym roku kalendarzov”ym, v/ ktörym dziecko konfezy 7 lat öycia. 
2) Minister VV.R. i OP. moze na pevrmnych obszarach lub vr poszezegölnych 
mieiscovvo$ciach opöznic lub przyspieszy6 rozpoczecie obovviazku szkolneğgo 
o ieden rok przyspieszenie obovviazku szkolnego nie moze detyezyü dzieci, 
ktöre przed rozpoezeciem roku szkolneğo nie ukoteza 6 lat eycia, 3) Obovvia- 
zek szkolıy moze by€ odraczany dla dzieci opöznio- 
nych v rozvol)u fizycznym lub umyslov ym, oraz 
dla tyah, ktöre z povvodu vvarunköv, kemunikaecyinych mai)a utrudniony do- 
step do szkoly. Szczegölove normy ustala Ministerstvvo VV.R.1O.P.4) Moga 
bye przyimovane do publicznych szköl pevvszechn. vv miare vvolnych 
mieysc dzieci, ktöre nie podleğaila ieszcze obovlaz- 
kovi szkolnemu a ukonczyly 6 lat zycia, iezeli 
vykaza odpoviedni rozvöli fizyczny i umyslo- 
ve y", VUidzimy, ze ustepy: trzeci i czvvarty v”yraznie uvvzglednia)a mozli- 
vvo$€ cpöznienia lub przy$pieszenia rozvvofu do pevvneğo stopnia niezaleznie 
od vvieku Zycla. 
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dastosovvania sie do otoczenia, atoli te naturalna potrzebe 
dziecka usilule otcezenie vvykorzysta6 vv pev”nym kierunku. 
Temu przecivvstavvia sie dazno$6€ dziecka szukania zavvsze rze- 
czy naiprzyiemnie/iszei, oraz rozvvö) ego vvoli. 


Przez stosov”ne oddzialyvvanie mozna bardzc vvcze$nie, bo 
fuZ v” trzecim roku öycia osiağna6 dobrovvolne v”yrzeczenie sie 
przez dziecko pevne/ przyiemne$ci, panovvania nad soba i prze- 
zv”yciezania samego siebie. Nasuvva sie vviec pytanie, fak dalece 
na poszezegölnych stopniach rozvroyu (vviekul) moze sie dziecko 
przezv/ycieza6, przecivvstavviaiac sie svve) Zadzy, oraz odvvrot- 
nie, vv şakim stopniu ezynnosci dziecka sa opanovvane przez po- 
zadanie i chcivvo$€ v” poszczegölnych latach zycia. 


Za podstavve do okre$lenia zachovvania sie dzieci posluzy€ 
nam moğa nastepulace dane. Przy eksperymentalnem badaniu 
vvieku"”), vv ktörym dziecko fest zdolne v”ykona€ trzy polecenia 
otrzymane fednocze$nie, okazaly sie znaezne röznice vv rezul- 
tatach, a to zaleznie ed teğo, czy ostatniem poleceniem bylo 
przyniesienie sobie cukierka, ezy tez np. butelki pustei. Zesta- 
vvienie dobrych rozvviazafi przedstavvie vv ?/ nastepufaca tablica: 


Ostatnie polecenl 
VViek statn 05 ecenle  ZiLİza 
dzieci butelka cukierek 
3—4 — 45 45 
4—5 25 70 45 
5—6 70 95 25 İ 
Röznica v” rozvviazaniu polecenia iest pomiedzy 3 — 5 ro- 


kiem nadzvvyezaf duza, natomiast pomiedzy 5 — 6 rektem istnie- 
fe v”pravvdzie feszeze chcivvoS6, lecz /uZz nie vv tym stopniu. desli 
moment pozadanla dzieci v/ pevvnym sensie sprzyial v, vvysokim 


1) Ch, 2. Zuveigel: Ueber die VVirksamkeit von Aufgaben in der frühen 
Kindheit. VVien — Leipzig. 1929, str. 44 — 55. (Przyezynek do zağadnienia 
psychologiczne) doirzalo$ci szkolnei). Zlecenia byly nastepuğace: 1) Polozyec 
klucz na volne krzeslo vv pokofu, 2) nastepnie oltvvorzy€ drzvvi i vvreszcie 
3) przynies€ butelke ze stolu i vvreczy€ ia badafacemu. İnnym razem zasta- 
piono butelke cukierkiem, ktöry moğlo dziecko zatrzymağ dla siebie. 
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slopniu rozv/iazaniu zadania, to vv takimze stopniu staly na 
przeszkodzie inne ezynniki, mianovvicie: che€ bavvienia sie, upör, 
kaprys. 

,Zapamietale” bavvienie sieç dziecka przedstavvia inneğo ro- 
dzayu moment, anizeli rozkosz z zaspoko?onei potrzeby vve- 
v”netrznel. dest to mianovvicie to, co K. Bühler nazyva rado$cia 
ezynu (Funktionslust)"”) 

Poczavvszy od druğieğo roku Zycia dziecko poezyna zasta- 
navvia6 sieç nad celovvo$cia svveğgo dzialania, zdaza röv/nieZz, przy 
zabavvie, do osiağniecia pev/nych rezultatöv”, brak mu fednak 
vve viszystkiem i zav/sze zgöry ustalone/ celovro$ci dzialania. 
Ta zdolno$€ rozvvifla siç z vviekiem. İm mlodsze dziecko, tem eze- 
$cie) i latvviei zmienia cel vv trakcie danei ezynosci, nie poste- 
pule konsekvventnie, latvvo zmienia pomysİy i czesto v/$röd na- 
vvalu innych koncepeyi zapomina o celu piervvctnym. İ to ğu- 
bienie sie vvöröd zabavvy ufeto cyİrovvo. Hildegard Hetzer") 
observovvala 80 dzieci 3 — 5-letnich podczas zabavvy i zauvva- 
öyla, fak İatvvo dzieci przechedzily od zabav/y im v/yznaczone) 
do zgola inne/. Zachovvanie sie dzieci podezas zabavvy fest nie- 
obliczalne i nie mozna go zgöry przevvidzie€ droğa rozumovva- 
nia, Odsetek zaklöcen zabavvy rozpoczetei vv zalezno$ct od vvie- 
ku i rodzafu zaklöcen ilustrule nastepulace zestavvienie (vg. 
H. Hetzer): 

İnnym takim momentem, ktöreğo vpliyvu na dzialanie dziec- 
ka nie da sie zgöry przevvidzie6, to upör İ(kaprys) 


İ Viek Przeszkoda İs yödcuna Uböstvvo İ Przeszkody smr İ 
zev,netrzna zabav.y czynno$ci İ vvevmçetrzne 
3 lata 122 102 82 62 369 
4 A 56 62 82 32 222 
5 42 52 119 42 242 
5 1.7 sz ğ 32 182 
232 262 352 162 1002 


13) Karl Bühler: Die geistige Eutvvicklung des Kindes. V Auflage. /ena— 
Verlağ von Gustav, Fischer — 1929. str. 327 a takze 454. 

13) Hildeğard Hetzer: ,,Die symbolische Darstellung in der frühen Kind- 
heit, (Erster Beitrağ zur Bestimmung der Sehulreife). VVien — Leipzig — 
Nev, York. 1926. str. 44. 
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dziec ka. Dotychezas traktovrano upör dziecka iako ceche 
ufemna z punktu vvidzenia /eğo rozvvolu psychiczneğo, a okaza- 
İc siç, Ze upör odğryvva dodatnta role vv ksztaltovvanlu sie vvoli. 
Upör to nafprymityvvnieisza forma podkreslania vvlasnego ,ıa” 
i zapevvnienia mu pravva obyvvatelstvva, przy czem moze pofavvi6 
sie u dzieci fuZ vv piervvszym roku Zycia, rozvvifalac sie szybko 
od druğieğo roku Zycia poczavvszy. Zdarza siç, Ze uporu nie 
mozna v/ pev”nych okresach vvykorzeni6 ani pbersvvazia, ani 
przymusem: Dziecko vvzbrania sie vvykonyvva6 takich ezynno- 
$ci, ktöre go nie bavvia. Przy zafeciach dzieci, orğanizovvanych 
pızez dorosİych, nalezy uvvzgledniağ to, .ze dzieci bavvia sie 
chetnie. Skoro bovviem dafemy dzieciom zafecie, vv ktörem nie 
bedzie przyfemnosci, vvzgİ. zabavvy, to dziecko szybko -sie znie- 
checa, v”yszuku?e sobie przyiemnieisze zafecie, zniechecafac sie 
Tövniez dc orğanizatora takieğo zayecia. 1 na te ob/iav”y vroli, 
?ako zaprzeczenia zadaf doroslİych, rzucily ciekavve $vviatlo ba- 
dania v”spomniane) Tuz v/yze/i autorki vviedefskiei Ch. /. Zvvei- 
gel, ktöra zaobservvovvala, Ze odsetek vvypadkövv uporu dzieci 
przy v”ykonyvvaniu polecef dorosİego malefe vv miarç, fak dziec- 
ko zbliza sie do vvieku szkolnego. 

Observvacie te, ulete liczbovvo przedstavvia nastepulaca 
tablica""): 


V/lek 


əssə 


dzieci 

3—4 359, 

4—5 845 

5—6 42 
İ 6—7 g 


Z pov/yzszych trzech zestavviei v”ynika, Ze zavvsze dopiero 
pomiedzy 5 — 7 rokiem öeaycia dziecko fest zdolne do v”ykony- 
vrania mnie) lub vviece) oboietnych mu zadafi. VV tym bovriem 
czasie est dziecko dopiero zdolne przezv”ycieZy6 poped do za- 
bav/y i panovvağ nad kaprysami. 

Atoli ze v”szechmiar niepozadanem a navvet bfedem byloby 
t"umienie tego naturalnego popedu do zabavvy, albovviem nie 


") Podaie za Ch. Bühler (Der 6-iahriğe...) op. cit, str. 8. 
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v”czesna tresura intelektualna, ale mozlivvie dlugi okres zabavv 
dziecieeych zdafe sieç sprzy?ia6 rezvvofovvi kultury. 

Z uvaği na svve specialne vvla$civvo$ci psychiki dzieciece) 
rövniez sposöb zdobyvvania vviadomo$ci vv okresie przedszkol- 
nym znaceznie rözni siç od nauki szkolnei. Szkola )akc instytucia 
est v”ytvvorem kultury. VV niei ma dziecko ?uz vve vvczesnei mİlo- 
do$sci zaczerpna6 poczatkov/ych vviadomcesci, iakie mu vv pözniei- 
szem Zyciu beda potrzebne. Üczenie sie v/ szkole oznacza $v/ia- 
dome, systematyezne vvtlaczanie daneğo materfialu z mozliva 
dokladno$cia v” tym celu, by go pöZniei möc uzyö. V/ svve) in- 
İcncii sieğa szkola znacznie poza bezposrednie potrzeby dziec- 
ka, kiedy ieszeze pozostafe pod opieka i na utrzymaniu rodzicövv. 

VVarunkiem zdobyvvania vviadcmosci fest zdolno$€ uczenia 
siç, fak rövvniez zdolno$6 do rozvviazyvvania zağadnief, zadafi, 
şakie dziecku nastreczafa sytuacie Zyciovve a zvvlaszeza Zycie 
szkolne. Zdolno$€ do nauki przynosi dziecko z soba na s$vviat. 
VV niektörych dziedzinach vvystarezy, Ze dziecko uczac siç, svve 
przyrodzone zdolnosci tylko rezvvifa i €vviczy fakby nie$vviado- 
mie, v/ innych ?ednak dziedzinach Zycia uczy sie, na$ladufğac star- 
szych. VV niektörych vvypadkach vystarezy proste na$ladovra- 
nie, ktöre iuz od niemovvletvva sie vv niem rozvvila. VV przypad- 
kach trudnieiszych, mianevvicie vv sensie nauki szkolnef, öv pro- 
sty mechanizm nağladovvania /uZ nie vvystarcza, ğdyZ przy roz- 
vviazyvvaniu zağadnienü coraz vvieksza role odğryvrala v/yzsze 
procesy psycho-motoryezne, a vv szezegölnosci zdolno$6 skupite- 
nia uvvaği v”ysuvva siç na plan pierv/szy. 

VV pierv/szych sze$ciu, a przynaimnie) piçciu latach dziecko 
zdafe sie nie v”ykazyvva6 tei zdolne$ci vv stopniu pozadanym. 
Checi do trvvaleğo v/yuczenia sie czegğo$ nie posiada, bo Zyie 
teraZnieiszo$cia, nie potrafi systematycznie uczy€ sie czegokol.- 
vviek, ani y?est zdolne do czesteğo povvtarzania z uvvağa calko- 
v/icie zv”röcona na vvyuczenie sie i opanovvanie iakieğo$ ma- 
terialu. 

Dziecko vr tym ezasie zdolne fest co na/v”yzei do $vviadome- 
go v”ykcnania röznych ruchöv (np. rzuty pilka, skakanie, gimna- 
styka i t, d.) ale nie do zdobyvvania vviadomosci. Uczenie sie, 
ezyli zdobyvvanie pev/nych vviadomos$ci i spravvno$ci v”ystepufe 
fu fakby produkt uboezny innych ezynnosci duszy. Mimo to 
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osiağa dziecko pokazne vvyniki. To zainteresovvanie z ?akiem 
dziecko przyimufe kazda novvos6, to intensyvvne ogladanie przed- 
mictu, uvvazne przysluchivvanie sie melodii, niezmordovvanie, 
z $Takiem oglada fuz kilkakro€ vvidziane obrazki, slucha tylekroe 
sİyszane vvierszyki i baiki, potrzeba ciaglego bavvienfia sie, prze- 
favviafaca sie vv tysiacach form otaczafaceğo fe Zycia, to sa te 
energfe, ktöre przeksztalcafa sie vr vviadomosci dziecka. Dziecko 
kaze sobie vvierszyki i ba/ki mövvi6, nie by siç ich vvyuczylfo, lecz 
by cieszye sie ich trescia, ale vr kofcu fe spamieta i przysvvoi so- 
bie. Podobnie vvsluchufac sie vv movre otaczafiaceych fe osöb, czy- 
ni to nie dlatego, by sie fei v”yuczyö, lecz by zrozumie6, o co 
mövviacemu chodzi, a przytem uczy sie mövvienia. 

Przed kazda v/ystavva siç zatrzymule, interesuflac sie vvszyst- 
kiem, nie dla celöv/ dalszych, lecz by chvvilovvo vviedzie6, co to 
fest i fak sie to nazyvva, przez to fednakze spamieta sobie vvy- 
glad, barvre i przeznaczente przedmiotövv. Bavviac sfie, na$ladufe 
e?ynno$e matki, a tem samem poznafe do eczeğo dany przedmiot 
sluzy i fak go uZyvvağ. To vvszystko vv $vviadomosci dziecka vvy- 
stepufe fako chvilova rado$6€ z zaspokoie- 
mnia ciekasvos$ci, co fednak mimovroli v”zboğaca zasöb 
1eğo vviadomo$ci. To uczenie sie przez zabave 
"est moZlivve, bo niema ani zadafi ani terminövv, vv fakich dziecko 
ma posia8e te ezy inna vviadomos$6. Ten nie$vviadomy dobör nau- 
ki vve vvezesnei mlodesci ma vvielkie znaczenie. Tu dziecko slİy- 
szy odosobnione slovro przy inne) sposobno$ci rozumie zna- 
czenie vvyrazu, innym razem znovvu zrozumie zalezno$6, sto- 
sunek zachodzacy pomiedzy kilku vyrazami i tak povoli, lecz 
pev/nie z tych poszezegölnych nitek tka sie gesta sie6 vviado- 
mosci. 

Nasuvva siç pytanie, ezy fest slusznem i celovvem, aby do 
proğramu zaiç6 dzieci vv okresie przedszkolnym vvləczy€ röv/niez 
pev/ne övviczenia, zmierzaface bezpo$rednio do opanovvania 
przez dziecko ezytania i pisania oraz poczatkövv rachunköv? 

Na pytanie to Maria Montessori, fak vviemy, dafe odpovviedZ 
tvvierdzaca 1"). 


10) VViadomo rövnieZ, Ze nierzadko trzy- i ezterolatki v öydovvskich 
szkölkach vvyznaniov/ych uzcza sie ezytania 1 pisania vr iezykt hebraiskim, 
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VV domach dziecieeych M. Montessori övviczenia poprzedza- 
face vvla$civva nauke pisania zaczynafa siç ecd obrysovyvania 
fiğur geometryeznych kolorovvemi olövvkami przez dzieci. Tak 
przyğotovvane dziecko dostaye do rak tabliczki tekturove, na 
ktörych sa nalepione (po ?edne)i na kazdei) literki, zrobione 
z chropovvatego, szklaneğo papieru. VV dalszych övviczeniach 
dziecko vrodzi palcem po ksztaltach İlitery przycezem ,.nauczy- 
cielka vvinna u)a6 v/ svve dİonie palce dziecka i pokaza6 mu, ?ak 
sie niemi vvodzi po chropovvate) povvierzchni litery. Dziecko za- 
pamiçta sobie vv ten sposöb ksztalt liter, kierunek ich pisania 
i pevnego dnia, kiedy vvevrnetrznie bedze fuz doirzale do pod- 
iecia sie novveğo zadania bez intervvencfi z nasze) strony, vveZmie 
olövvek do reki i zacznie pisa6, odrazu cale sİova, tak fak ongi$, 
vv zaraniu svveğo dzieciectvva zaczelo mövvi6 odrazu caflemi slo- 
vvami. Dziecko nie zdavvalo sobie oczyvvi$cie spraviy z celu 
i istoty poprzednich övviczen”). VV pcdobny zabavvov”y sposöb 
odbyvvafa sie övviczenia vv ezytaniu: dzieciom rozdziela siç kart- 
ki z v”yraznie napisanemi vvyrazami. Dziecko vvinno ie podlozye 
pod vvla$civvemi przedmictami, ktörych nazv”y zna/dovvaly sie 
na kartkach, a nastepnie moze sie bavvi6 ovvemi przedmiotami, 
Otrzymufe tez pofiedyücze literki z drzevva, a po pevvnym czasie 
caly alfabet przy czem vvinno ono (na podstavvie doznanych vvra- 
Zefü v”zrokov”ych i ruchov”ych przy vvodzeniu palcem) v/ odpo- 
viiedzi na zapytania nauczycielki nazyvva6 fe, v”vyszukivva6 na 
Zadanie i vvreszcie sklada6 İatvve v”yrazy. 

Dzieci, ktörych te övviczenia nie interesula, nie zmusza sie 
do tych zaie€. 

Analogicznie odbyvvafa siç poczatkovve övviczenia vv ra- 
chunkach. 

Atoli niektörzy psycholcgovie odnosza siç krytyeznie do 
systemu M. Montessori, zvvraca)ac uvvağe na fego slabe strony 
i vvytaczalac pevme zarzuty z punktu vvidzenia psychologiczneğo. 


takze vv İicznych przedszkolach vve Francii przevvidziane sa pierv,sze poczat- 
ki nauki ezytania, pisania i rachunkövr. (Otto Völcker: Das Bildungsvvesen in 
Frankreich, Geschichte und Geğgenvvart. Braunschvveiğ — Berlin, 1927, 
str. 286). 

37) Dr. Felicia Pinesovva: System vvychovvavvezy dr. Marği Montessori., 
VVarszavva, 1931, str. 33 1 34. 
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Tak np. Marta Muchovv”)) vidzi v” tem tylko uböstvvo zabavv 
vr domach dziecieeych Montessori, na skutek czeğo dzieci biora 
sie do takich zaie6c. VVedlug VV. Sterna”) znaczenie, iakie Mon- 
fessori przypisuie stosevvanym przez siebie övviczeniom, czy 
uezeniu vv svvoich domach dziecieeych, nie odpovviada naturze te- 
go okresu dziecifstvva. Nie nalezy, zdaniem fego, celovvo uczyö6, 
skoro dziecko tak ezy inaczei vvszystkiem siç interesufle, co 
mu do reki przyidzie. VVbrevv vviçc naturze dziecka fest, celovve 
dobieranie przedmiotövv i övviczeü oraz ich kolefinos6 tak, ze 
dziecko ma sie zğöry czegos okre$lonego nauczyö. dest to za- 
v”czesne przeniesienie metod szkolnych na vviek, vv ktörym 
dziecko nie fest feszeze zdolne dc systematyezno$ci i celovveğo 
dzialania, VVprav/dzie Montessori mövvi, Ze dzieci robia co chca, 
kiedy chca, a nauezycitel schodzi na ubocze, do niczego siç dzie- 
ci nie zmusza, nie przepisufe siç im, ani nie pokazufe )akieğokol- 
vviek zaiecia, niema rozkazövv, zakazövv, mimo to yednak, taka 
orğanizacia domu dziecieceğo iest niepozadanem oğraniczeniem 
svvobody dziecka i ustalaniem mozlivvo$Sci zafecia sie. Zafecia 
te odpovviadalyby bardzo racze) pierv”szym latom szkolnym. Sa 
tu vvla$civvie tylko eztery rodzaie zaye6c, zdazafacych do mozvrofu 
praktyeznych zdolnosci, nie sa vviec zabavva. Mianovvicie sa to: 
1) €vviczenia zmyslövv, 2) evviczenia ruchövv, 3) przyğotovranie 
praktyeznych czynnosci Zyciov,ych i 4) poczatkov/ych övviczeü 
szkolnych vr pisaniu, ezytaniu i rachunkach. Na naczelnem mief- 
scu postavviono övviczenia zmyslövv. Cvviczenie kazdeğo zmyslu 
silnie odosabnia od innych. 1 tak mamy övviczenia osobne vv do- 
tykaniu, rozröznianiu barv/, szmerövv, tonövv, zapachövv i t. d. 
Dziecko fednak nie poznafe przedmiotu czastkami, lecz fako 
calos6, ,.Dziecko nie fest vviec osoba, ktöra vv zabavve cala svva 
dusze vvklada, lecz fest orğanizmem, ktöry przez dzialania ma 
övviczy6 vvedlug dokladnyceh viskazövvek orğany svve 1 zrecz- 
nos6” ”0). 

Röv/niez Ch, 4. Zvveigğel podnosi zarzuty przeciv/ko meto- 
dzie ezytanlia i pisania stosovvane? v/ przedszkolach Montessori, 


18) VViliam Stern: op. cit., str. 148, 
19) Op. cit. str. 191 1 dalsze. 
90) VV. Stern: Op. cit. str. 192, 
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a mianovvicie fe) nienaturalnosö6, ktöre/i nie moğa uspravviedlivvi6 
navvet $vvietne rezultaty, fakie osiağaia dzieci uczone ta metoda 
ezytania i pisania vv tak v/czesnym vvieku, bovviem ,,droğa, prc- 
vvadzaca do tego celu nie fiest niczem innem, iak tresura""...”)). 

Szezegölnie faskravvo v”ystepule nienaturalno$6 te) metody 
ezytania i pisania vv $vvietle psychologii strukturalnei, ponievvaz 
uczenie postepule tu od szezegölövv, vvyodrebnianych na pod- 
slavvie mozolnego uczenla siç, do calosci, a nie od calosci prze- 
czytanego vyrazu do fe? ezlonövv strukturalnych””). 

Punktem zvrrotnıym vv rozvvolu dziecka przedszkolnego 
v” dziecko szkolne fest nievvatplivvie ten moment, kiedy z zaba- 
v”y rozvvi)a sie tvvörczoS6, a do przyyemnos$ci z zabavvy pİynacei 
dolacza sie rado$6 tvvörcza. Centralnem zdarzeniem, charakte- 
Tyzufacem moment pevvyZszy, stvvierdzony na podstavvie ekspe- 
rymentu i observvacfi, to zdobycie przez dziecko $vviadomo$ci 
vlasneğo vytvoru reczneğo. De tego rezulta- 
tu provvadzily specialne badania konstrukeyinych czynnosci 
recznych dziecka na nafrozmaitszych materfalach. Czynnosci te 
observvovvanıc dokladnie przez vvszystkie etapy rozvvolovve, az 
do dokonanego vvla$civvego vvytvvoru, 

Moment piervsszy te) $vviadomesci da sie ustali6, gdy dziec- 
ko np. pev”nego dnia budovle z klockövv, zamiast iak zv/ykle, 
zniszeczy6 natychmiast, ,,observvufle ia v” spokofu i kontemplacii 
yako calose, fako rezultat praey, fako vvynik dzialania skofczo- 
neğo””). Odtad stosunek dziecka do materfalu uleğa zasadnicze) 
zmianie, dziecko prağnie ,,co$ stvvorzy6”. 1 to kenstruktyv”ne 
traktovvanie materialu, to piervvsza droğa do celovveğo v”ykena- 
nia zadania. Dalszym szezeblem rozvvoğov”ym vv tym kierunku 
bedzie dosv iadczalne stvvierdzanie przez dzieck:c vvla$civro$ci 
i mozlivvo$ci konstrukeyinych materfalu vvogöle, z czem İaczy 
sie ,,stvvarzanie” coraz to innych ,,v”ytvvorövv” koleino z tego 
sameğo materfalu, przyczem vvytvvör otrzymufe za kazdym ra- 


31) Ch. 4, Zvveigel: Op. cit. 67. 

s3) Dr. F. Pinesovva: Op. cit, 50, patrz rövvniez: M. Grzegorzevvska: 
Struktura psychiczna czytania vvzrokovveğo. (Archivvum Psycholoğfi, tom 1) 

33) Charlotte Bühler: Die seelische Entvvicklunğ des Kindes und İuğen- 
dlichen — vv pracy zbiorovve/ p. t. Handbuch der Padağogik — vvyd. H. Nehl 
i L. Pallat — tom İL. Langensalza — Berlin — Lipsk., 1929, str. 163. 
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zem odpovviednie svvo)e mianıo. Dovvodzi to, Ze dziecko ma ?7uz 
$vviadomo$€ nietylko tego, Ze vvogöle ,,co$ zrobilo”, ale zdafe 
sobie ponadto fednoczesnie spravve z teğgo, ,,co zrobilo”, albo- 
vriem intencia iego bylo co$ okre$lonego vvyrazi6. 1 bynaimnie) 
nie chedzi o to, ezy ,,ıbochenek chleba” lub ,,2olnierz” ulepiony 
z te) same) vvilğotnei gliny, ezy plasteliny przez dziecko v”ykazu 
ia, fakiekolvviek podobiefstvvo z odpovviednim przedmiotem rze- 
czyvvistym, istotna spravva fest tu ovvo specyficzne przezycie 
dziecka, polaczone z pevvnem Zyvvem z siebie zadovvoleniem, ze 
to lub ovvo vvykonalo. 

VVtedy tez decpiero mövvic mo2na ostatecznie vvzglednie $ci- 
sle o ,tvvörczo$ci dziecka" stosuğac yfako kryteryum 
ştvOoOrzenie czego$" lLacznie z celovoscia 
vyrazanila, ezem ta tvvörczos$ö6 odcina sie vvyraZnie od zaba- 
vey, fako prostego ksztaltovvania funkeyi (Funktionsformungil”"). 
Badania rozvvoyu kenstruktyvvnych zaie6 dzieci vrykazuia, Ze 
dopiero vv piatym lub szöstym roku Zycia dziecko povvszech- 
nie posiada vv zafeciach svvoich ten novvy punkt vvidzenia, cc8 
okreslonego, skofczonego i celovvego ,,stvvorzy6”. 

Odtad dziecko traktufe povvaznie svvıcife dzialanie, nazyvva 
Te ..praca” i odeczuvva potrzebe skofczenia rozpoczetei ,pracy”. 

I nalezy podkresli€, ze zupelnie samodzielnie dziecko r o z- 
vinelo v sobie mys$l o praey i ?e) ro- 
zumienie v/ czasie manipulov.ania materialem, zdala 
1 niezaleznie od akiegokolvviek vv tym kierunku eddzialyvania 
v”ychovvavvezeğo przez osoby dorosle. VViçcei navvet. Dziecko 
v/ ciağu pierv.szych szeğciu lat cichych i spokoyych zaie€ odkry- 
1oi znalazlo zasade oboviazkov osci, Ta- 
kiel domağa sie vszelka praca, a viçc 
i praca szkolna. Dobrovvclinie bov/iem stavviafac so- 
bie zadanie, cel, czyni dzieeko vvszystko, czeğo vvymağa odefü 
ich realizacia. VV dzialaniu znalezicna zasada samopodporzadko- 
vvania sieç rzeczy oddzialyvva rövvniez na cafoksztalt postepovva- 
nia dziecka, albov/iem novvocdkryta zasade pracy i obovviazku 
v”ynosi ono vr” tym okresie na piedestafl dominulaceğo motyvu 
vv dzialaniu. VV rezultacie tych doniosİych przemian vvevvnetrz- 


33) Charlotte Bühler: op. cit. str.. 163. 
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nych observulemy stopniov/y zanik dotychezasove) samovvoli 
oraz subiektyvvizmu, i postavva dziecka uleğa zdeeydovvanei) evvio- 
hucii vv kierunku rzeczovro$ci, obiektyvvnie danych regul i prav, 
nakazu i porzadku”?). 

VV szezegölnosci dziecko stafe sie chetnie/sze i podatnieisze 
rövniez dla zadafi i zlecef, ktöre pochodza od osöb trzecich. 
Na milczacem tego zalozeniu opiera sie szkola, Chvvyta ona 
(przynaimniei povvinna) vve vvla$civ”ym momencie te ochote do 
v”ykonyvvania zadaf, che6 do vvyezynövv, potrzebç tvvorzenia, 
ğotovvo$6 do obovviazku i pracy, i dostarcza tym zdobyczom for- 
malnym novva tresö, ktörei podaz odtad povvinna nastepovvağ, dla 
vvprovvadzenia ktörei, rozvvöl fest ğotov”y i na ktöra dziecko 
czeka. 

Mezeli vvsröd zadaü, ktöre absorbula umysİ dziecka vve 
v”czesnem dzieciüstvvie, vVyröZnimy zadania postavvione sobie 
samedzielnie od tych, ktöre z zev/natrz pochodza, a vviec zo-. 
stafa dziecku vr pev/nym sensie narzucone, to nie uleğa vvatpli- 
vro$ci, Ze zadania szkolne vr olbrzymiei vviekszo$ci vvypadkövv 
naleza do tef drugiei kategorii. VVymağaia one nietylko ezynne- 
go vvysilku vvoli, ale 1 przekonanla, Ze sie czeğo$ konkretnego 
od dziecka Zada, zv”ykle bovviem odpovviadaia one celom leza- 
cym poza podmiotem. 

Spravva ta, o ktörei v”zmiankovealem vvyzei, a ktöra zaslu- 
$ule na nieco szersze uiecie fest vvla$nie przedmiotem fednei 
z prac vviedefskieğo instytutu psychologicznego. Ch, 4. 
Zvveigel, autorka vvspomniane) pracy, vr przeprovvadzanych 
przez siebie badaniach opierala sie na przyğodnych i systema- 
tycznych observvaciach, pochodzaeych z trzech Zrödel: 1) z pa- 
mietn:ka G.i E. Scupin”“), 2) dziennikövv observvacyinych H. Het- 
zer i 3) vvlasnych spostrzezef vv przedszkolach vviedefskich, 


25) VV mys$l koncepcii pani Bühlerovei nie nalezy oczyvvi$cie rozumie6, 
ğakoby dynamiezne przef/$cie od subiektyvvnei podstavvy psychiki ku obiek- 
İyvvne) bylo speeyficzna cecha te) iednei tylko fazy (ktörych p, B. odröznia 
pie€: 1) od 0 — 1 r. Z., 2) od 2 — 4 r. Z., 3) od 5 — 8 r. 2, 4) od 9 — 13r. z:, 
1 5) od 14 — 19 r. z), przecivrnie, przesuniçclia i vv /fedna i vv druğa strone 
moğa zachodzi6 v” röznych fazach rozvvofu. 

26) L Bubi im ersten bis dritten Lebensiahre, Leipziğ, 1907. II, Bubi im 
vierten bis sechsten Lebensiahr, Leipziğ, 1910. 
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nastepnie uzyskane na podstavvie tych observvacyi dane i punk- 
İy vvidzenia vvyzyskala dla pöznieiszych badan eksperymental- 
nych, by ta droğa uzyska€ odpovviedzi na postavvione sobie na- 
stepuiace pytania: 

,1) Czy sze$ciolatek iest uzdolniony do podeimovvanla sie 
i speiniania röznorodnych zadaf, ktöremi Zycie szkolne obdarza 
dzieci?, 

2) Qakie sa czynniki, vvarunkuface skutecznos6 zadafü 
v” v.spomnianym vvieku? 

dak rözvviya siç uzdolnienie do podeimovvanla siç i spelnia- 
nia zadafğ vvieku od 3 — 6 lat?”””). 

Zastanavvia/ac sie nad istota zadaü pod vvzgledem psycho- 
loğicznym Zvveigel v”yröznia feğo strone: a) pofeciovva (t, 1, co 
rozumiemy pod nazvva zadania), b) dynamiczna (t. 1. fak i v ?a- 
kim stopniu zadanie uzaleznia od siebie tovvarzyszace mu zia- 
vviska psychiezne) i c) okoliczno$ciovva (t. ?. fakie sa ezynniki 
psychiczne, vvarunkuflace skuteczno$€ zadania).”?). 

Rozumiefiac pod nazvva zadanie ,,okre$lone Zadanie, ktöre 
z pev.neğo okresloneğo podmistu vvychodzi i zvvraca siç dc pe- 
v/nego okre$Sloneğo podmiotu”””), autorka vvyröznia vv zadaniu 
trzy momenty istotne: 1) tre$6 (Zadanie), 2) podmiot, ktöry 2a- 
danie stavvia i 3) podmiot, ktöry Zadanie przy/mufe. 

Tres6 zadania (Zadanie) dotyczy6 meze badZ vviecei apa- 
ratu zmyslov”o ruchovveğo İ(sensovvo-motoryeznego), badz tez 
v/iecei sfery v”yobrazeniovvo-my$lovve) ifideo-motoryeznef) orğa- 
nizmu psychofizycznego. VVyröznienie pov/yzsze odpovviada 
mnie?viecei röznicy şaka Ach vvidzi miedzy zevvnetrznemi a vve- 
v”netrznemi ezynno$ciami vvoli. 

Hezeli movva o zadaniach z zevnatrz pochedzacych, to ce- 
chufe ie to, ze podmiot stavviafacy Zadanie, fest inna osoba, a in- 
na, przedmiot, ktöry zadanie przyimufe. 

Co sfe tyezy zvviazku, faki zachodzi miedzy zadaniem a in- 
nemi ziaviiskami psychicznemi, to, uvvzgledniafac poglady Acha, 
moznaby povvtedzie6, ze ,,dynamika tych zfavvisk z chvvila pofa- 
v/ienia sie zadania ulegla zdeterminovvaniu, innemi slov/yı prze- 


?7) Ch. 1, Zvveigel: op, cit. str. 4, 
78) Tamze str. 11. 
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bieg ziavisk psychicznych pod v/piyvvem zadanla stafe sie svvoi- 
sty i zasadniczo rözny od przebiegu ziavvisk psychicznych nie- 
nacechovvanych vipiyvvem zadania. VV poimovvaniu Acha zada- 
nie pelni role t. zvv. ,,tendencii determinufacei”, ktöra vrarunkufe 
celevy, planovy i pevvien zgöry v/yznaczony kierunek vv prze- 
biegu ziavisk psychicznych. 

VV ten sposöb zadanie iako zöğavviskc zostafe przesuniçte 
Taczei vv dziedzine z/,avvisk zvviazanych z vvola, nizeli z intelek- 
lem (vr psycheloğii klasyezneifl), albovviem ziavvisko determino- 
vrania iest istctna cecha aktövv vvoli, 

V/ przebiegu z/avvisk zvviazanych z zadaniem istniefla trzy 
zasadnicze stadia: 1) przyifecie, 2) spelnienie i 3) oddzialyvvanie 
vvtörne zadania. 

Przyiecie zadania zalezy od vvarunkövv, zvviazanych z trze- 
ma istotnemi momentami, ktöre skladaya sie na zadanie. 

VUarunkami przyiecia, zvviazanemi z tre$cia zadania sa na- 
stepuyace: 1) nalezyte zrozumienie, ezyli intelektualne uchvvy- 
cenie tre$ci zadania, vv $cislem zvviazku z tem stoi 2) poczucie 
İrudno$ci v”zglednie İatvvo$ci i umieyetno$ci (lub ie) braku) po- 
İrzebnei do rozvviazania zadania, 3) Zyciovvo$6 zadania (Lebens- 
nahe)”?), ezyli zviazek vvevvnetrzny z oğölnym pokrofem Zycio- 
v”ym podmiotu, 4) tovvarzyszaca: radoS€ vvzglednie fe) brak. 

Co sie tyezy intelektualnego uchvycenia zadanlia, to iak- 
kolviek odrzucamy zadania, ktörych tre$ci nie rozumiemy, ist- 
nie6 moze rövvniez bledne zrozumienie, o ktörem przekonyvu- 
Temy siç v toku rezvviazyvvania zadafi lub pöznief. Atoli navvet 
bfedne zrozumienie nie v”yklucza potrzeby uiçcia intelektualne- 
$o tre$ci zadania fako takiego. 

Czy poezucie trudno$ci vvzglednie İatvvo$ci v” momencie 
przyimovvania zadania oddziala pozytyvrnie lub tez neğatyvvnie, 
1o zalezy v” znacznym stopniu od indyvvidualnych vvlascivvo$ci 
podmiotu. VV $vvtetle codzienego do$vviadezenia zdafe sie nie 
istnie6 proste vvskazanie, by poczucie İatvvo$ci sklanialo do 
przyimovvania, a poczucie trudnosci do odrzucania zadaf. Dziec- 
xo bovviem odrzuca niekiedy bardzo İatvve zadania, o ile by na 
skutek teğo zostalo dotkniçte feğo samopoczucie: z drugie/ stro- 


79) Ch. 1. Zvveigel: op. cit. str. 13. 
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ny na niektörych osobnikövv poczucie trudno$ci moze oddzia- 
İyvva6 pobudzağaco do przyiecia zadania, fezeli vv rezultacie 
feğo v”ykonania obiecufa sobie vvzmocnienia samopoczucia lub 
podniesienia vvarto$ci osobiste). 

Ze Zyciovvo$6 zadania istotnie moze mie€ v”pİyv na przy- 
İecie zadania, teğo dovvodzi fakt, ze trudno nam bedz:e przyia6c 
fe fezeli vyymağana przez nie czynnoS6 nie odpovviada formom 
naszeğo Zycia lub im zgğola sprzecivvia. ,.dezeli np. eczlovviek, 
ktöry niğdy nie $pievva, otrzyma f?ako zadanie zaspievvanie 
pissnki, vv takim razie, o ile zadanie ma zosta6 przyiete, musi 
on czesto przezv/ycieZy6 vv sobie caly szereğ oporövv vvevvnetrz- 
nych. VVyobrazenie niezvyklei, niekiedy vvrecz komiczne/ sy- 
tuacii, vv fakiei möğİby sie znaleZ6€, stanovvi povvazna przeszko- 
de dla zaktualizovvania i przeprovrvadzenia aktu vvoli, mafaceğo 
na celu przyiecie zadamnia””"). 

Co sie tyezy czvvarteğo czynnika, zvviazaneğo z tre$cia za- 
dania, t. 1. rado$ci, tovvarzyszace/ vvzglednie fei braku, to zdafe 
siç, v”ystarczy stvvierdzi6, Ze ,əprzy rövnych vvarunkach innych, 
ezynno$6 radosra ma naflepsze vvidoki na przyfecie fe) przez 
podmiot"“”"). 

Ze i podmiot, stavviafacy zadania, nie pozostaie bez vvpİyvu 
na decyzie przyiecia, o tem poucza codzienne dosvviadezenie. 

Mamy tu do ezynienia z tem, co megliby$my nazvva6 emo- 
cionalna vvarto$cia kontaktu (Gefühlsvvert)”) danei osoby vvobec 
innefl. Przyzvvolenie lub odmcvva vve vvszystkich svvoich formach, 
suğestia autorytetu, v”dziecznoS6, Zal i t. p. vvzgledem dane) oso- 
by, oto okolicznesci, nad ktöremi nie mozna prze/$6 do porzad- 
ku dziennego przy rozvvaZaniu skuteczno$ci zadania. 

Pierv”szorzedna role vv przyimovvaniu zadania cdğryvva rövv- 
niez caloksztalt indyvvidualno$ci podmiotu przyimufaceğo zada- 
nie, v/ szczegölnosci ie) ogölna dyspezycia fizyezna i psychiczna 
vr danym momencte ezasu. 

Mesli chodzi o pytanie, iakie to okoliczno$ci mağa odpevvied- 
nie znaczenie przy spelnianiu zadania fuz po feğo przyfeclu, to: 


30) Ch. 4. Zvveigel: op. sit, str. 13. 
31) Tamze: str. 13. 
32) Tamze: str. 14. 
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v/edlug Ch. Zvveigel cgölnie zaznaczy6 mozna dvvie nastepuflace 
okoliczno$ci: 1) sile tendencfi determinufacei v”yzvvolonei na 
skutek przyiecia zadania i 2) skupienie uvvaği. 


,elezeli tendencia determinuyaca fest zbyt slaba, vvtedy 
vvkraczayace skadinad silne czynniki hamuface moga oğraniczye 
pızebieg zadania i doprov.adzi6 do rozvviazania bİçdneğo””?). 


Ponievvaz istota ,,skupienia uveaği” z punktu ziavvisk vvoli 
nie iest feszcze nalezycie vvyia$niona, przeto fako tymczasovve 
okreslenie za autorka rozumie€ bedziemy przez ,,skupienie uvra- 
61” ten sposöb zachevvania sieç, ktöry umozlivvia nam po$vvieci6 
sie calkovvicie spelnianiu zadanlia, opieraiac sie tre$ciom, obeym 
tre$ci zadania””). 

Nalezy zkolei uvvzgledni6, cho6by vv sposöb ogölnikovvy te 
rezultaty Ch. Zvveigel, ktöre dctad nie zostaly uvvzglednione. 


Badan:a”") dotyezyİy 289 dzieci vv vvieku od 3,0 — 6:8, ktö- 
rym autorka davvala rözne, İatvve zadania, dobierane vv ten spo- 
söb, by treS€ ich nie vvymağala Zadnych uprzednio zdobytych 
viadomo$ci 1 umiefetno$ci ani te Zadnych specialnych uzdol- 
nieü np. sortov.anie kvvadracikövr, napelnianie szklanki maka 
İViidəy 

Rezultat nafogelnieiszy, ktöry ,,bez obslonek, fasno v”ynika 
z pov/yzszych badaf fest nastepulacy: Decirzalo$6 dziecka do 
pracy szkolne/ zalezy nie tylko od pevvnego stopnia rozvvofu 
v/.spölezynnikövv inteligencii, a vviec evv. silnieisze) pamiçci lub 
zdolnosci myslenia, ale miarodainym bedzie tu takze pevvien v/yz- 
szy stopieü rozvvoyu zdolno$ci chcenia (vroli). Ten vvyzszy sto- 
pien zdelnc$ci chcenia manifestufe siç vv v” odpovriednio vvzmo- 
zonei zdolnosci do przyfecia i celovveğo rozvviazania zadafü da- 
nycb rprzez osoby cbce?"). 

Obliczenia przecietne z kilku szeregöv/ pröb v”ykazula, Ze 
vsze$ciolatki vv 85772 przyimufla i popravvnie rozvviazula otrzy- 


33) Tamze: str. 14. 

33) Tamze: str. 14. 

59) Badania mialy mieisce vv r. szkolnym 19245 i semestrze zimovvym 
r, 1925/6 vv VViedniu. 

30) Ch. T. Zvveiğel: op. cit. str. 61. 
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mane zadania"””). Z druğie) strony protoköly, vvyzyskane pod 
v”zgledem ?ako$ciov”ym, dovvodza, Ze ,,v” vviekszo$ci przypad- 
kövv te v”ysokie rezultaty nalezy odnie$6 do momentövv uczu- 
ciovvych i vvoli""...””), 

VV zvviazku z povvyzszem Zvveigel stvvierdza, Ze: 1) ,,sze$cio- 
latki sa sklonnieisze i chetnieisze do przyimovvania zadafü od 
obeych, niz trzylatki, 2) tendencia determinufaca, v”yplyvvaiaca 
z vroli sze$ciolatka fest odpornieisza na przeszkody postronne 
oraz vv cale/ svvei rozciaglo$ci skutecznieisza i zupelnieisza, niz 
u dzieci mlodszych. 1 v/la$nie przez to dopiero dana fest podsta- 
vva vv sensie psychologicznym do zapisania dziecka do szko- 
179 

Bardzo znaczneş) skuteczno$ci zadafi u szesciolatkövv (85 7)) 
przecivvstavvia sie ,nikla ich skuteczno$6, bo vvyrazayaca sie 
przeciçtnie liczba 3,372, u trzylatkövv”””). Zatem ,,vvrecz co$ 
przecivneğgo, niz u sze$ciolatkövv, mozemy tvvierdzi6 o trzy- 
İatkach”“...“). 

Podobne badania v”ykazaly rövniez, Ze niektöre vzglednie 
proste zadania byvvafa dobrze spelniane depiero vr stosunkovvo 
pöznym vvieku, a to zaleznie nie tyle od zrozumienia zadanlia, 
ile od oğraniczonego rozvviu innyeh funkey) intelektualnych 
fak np. pamieci i zdolnosci skupienlia sie dziecka. 

Okazalo sie przy tem, Ze zaröv/no polemno$€ pamiçci do 
cbiçcia vviekszei ilos$ci faktövv, fak rövrnieZ intensyvvno$6 sku- 
pienia sieç przy vvykonyv.aniu zadania, czynia z roku na rok, 
vv czasie od 3 — 6 r- Zycia, ccraz to vvieksze postepy, fak to 
ponize? ilustrula v”ymovrmie krzyvra A i B (vvg. Ch. Bühler)”). 

Kızyvva A vvykazuyle nam bfledy pamieci i skupienla, sie 
u dzieci 3 — 6-letnich podeczas novvei, ale interesufacei zabavvy. 
Spadek tych bledövv znacznie przev/yzszafacy 5072 (dokladnie 
6597) do niemal 257? vv przeciağu trzech lat okazufe znaczny, 


37) Tamze: str. 61. 
38) Tamze: str. 61. 
39) Tamze: str. 61. 
50) Tamze: str. 61, 
30) Tamze: str. 62. 
49) Ob. cit, str. 11 (Der 6-/ahrige ). 


— 148 — 


cho6 dotad malo zbadany postep vv kierunku doirzalo$ci 
szkolnel. 
Krzyva B vvykazufie nam bledne rozvviazania zadaf, lakie 
przypisa6 nalezy zapomnienlu vv trakcie ich rozvviazyvvania. 
Ten znaczny postep v/ rozvolu tych zdolno$ci przypada na 
koniec piatego roku Zycia. 


Dziecko male, otrzymavvszy zadanie, nie oryentufle sie zu- 
pelnie v/ sytuacii. Nie uklada sobie planu, ezy koleino$ci peste- 
povvania, lecz przystepufle odrazu do ?eğo rozvviazania. Postepu- 
fe vviec miepraktycznie i dluzsza droğa, pedeczas gdy dziecko 
starsze postepule oglednie. Takie planovve ogledne postepovva- 
nie zauvvazono dopiero u dziteci piecio- i sze$Sctoletnich. 

VVtedy to nierzadko observ,ovva6 mozna, Ze dzieci stosufla 
pevne ulatvienia techniczne vvzglednie przechodza dc suma- 
rycznego zalatviienia zadania, czeğo nie vvidzimy u dzieci ma- 
İych. Spravve te doskonale ilustrula przyklady protokölöv z ba- 
dan Ch. Zvveiğel. 

Cto feden z nich: 

,Celem napelnienia szklanki maka, znaidufaca siç na tale- 
ızu, przysuvva dziecko szklankç tuz do talerza”. 

bə vviek dziecka: 5/4. 

A inny: 
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əDziecko cze$ciovvo sypalo İyzeczka, vvreszcie odklada İy- 
zeczkç, a pozostala ilo$6 maki v/sypufe vvprost talerzem do 
szklanki, VV ten sposöb dziecko zyskalo grubo na ezasie"...”), 

XVViek dziecka 6:1. 

dest to niezmiernem ulatvvieniem dziecku zadania, gdy mu 
pcdamy koleino$€ postepovvania, ezyli orğanizacieç pracy. 

VUyn:ki rozviazania zadafü zarövno, kiedy podano sposoby 
postepov.ania, fak i kiedy ich nie podanc ilustrufe ponizsze ze- 
stavvienie”"). 

dak vvidzimy, i tu vvieksze röznice vv rozvviazaniu zadaf spo- 
tiykamy miedzy 4 — 6-tym rokiem Zycia. 


— 


Praca 
Viek “məmə. ——— 
nleorgani- organizo- 
zovana Vana 
3—4 lat 07 ı 57 
4—5 , 254 İl 452 
5—6 , İ 702 İ 652 
6. 702 ı 852) 


Ze stanovviska psychologicznef dcirzalo$ci dziecka do szko- 
İy, rozvvö) zdolno$ci do posluğivvania sie symbolami przez dziec- 
ko nalezy nievvatplivvie rövvniez do zağadnief o piervvszorzedne) 
donicslo$ci. 

duz pod koniec piervvszego roku Zycia dziecko zauvvaza, Ze 
rözne przedmioty maş)a svvcia nazvve i uczy sie posluğivva6 temi 
symbclami vv miare opanovvania movvy- 

Alice Desceudres, ktöra miedzy innemi zaimovvaal sie ba- 
daniem rozvvofu movvy u dzieci vv vvieku cd 2:6 — 7/0 ulozyla 
serie testövv””) (v”ycechovvanych na 300 dzieciach) przy pomocy 
ktörych ustalala vviek movvy. Okazalo siç przy tem, Ze odpovvie- 
dzi dzieci ze sfer nievvyksztalconych sa na fednym poziomie 
z odpovviedziami dzieci ze sfer v”yksztalconych, atoli mlodszych 
o osiem miesieey. Kvvestia otvvarta pozostafe pytanie, vv fakie/i 


33) Ch. /T. Zvveigel: op. cit. str. 58. 

33) Ch. Bühler: Der 6-f/ihriğe... op. cit, str, 11: 

35) VV Stern: op. cit, str. 151 i nastepne — seria sklada sie z 9 testöv: 
vviek movvy oblicza sie podobnte, fak vviek inteligencii vvg. skali metryeznei 
Binet-Simon"a. 
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mierze przyezyna teğo opöznienia vv rozvvoyu movvy fest otocze- 
nie dzieci, lub tez zdolno$ci v”rodzone. 

Testy v”spomniane moğa stanovvi6 punkt v”yi$cia dla podob- 
nych systematycznych badaü z punktu vidzenia doirzalosci 
dzieeka do szkoly, vvszakze nalezaloby uprzednio v”yfasnic zvvia- 
zek faki zachodzi miedzy rozv/oğem mevvy a otoczeniem, vr 1a- 
kiem dziecko Zyie. 

Reznice v/ reakciach vverbalnyeh dzieci sfer vvyksztalco- 
nych i nievyksztalconych, badanych testami A. Deseeudres, ilu- 
strule nastepuyaca tablica“"). (przy vvszystkich dobrych odpovvie- 
dziach, byİcby ich 103 na glovve). 


XViek dzieci 
(lat £ycia) 


Odpovviedzi dzieci 
z sfer vvyksztalc., İ 13 1 20 30 38 / 46 51 61 / 67 75 81 90 


Odpovviedzi dzieci 
z sfer nievvyksztalc. 51121221291411451 511 571641 701 76 


Przecietnie. . . . 8 119 26 34144 48 56162) 701 75183 


VV okresie przedszkolnym, fak tvvierdzi Piağet na podstavvie 
svvoich badan, rozmovva dzieci ma glövrnie charakter eğocen- 
iryezny. Piaget v”ynotovval v”yrazenlia dzieci i ustalil 7? eğocen- 
İrycznych vvyrazef. Z zestavvienia teğo vvynika, Ze z bieğiem 
lat movva ma coraz mnie? vvyrazeü eğocentryeznych, ponadto 72 
tych ostatnich szczegölnie gvvaltovrnie spada okolo siödmego 
roku Zycia. Dovodzi to, Ze movra ğako $rodek porozumievvavv- 
czy z otoczeniem, vvtedy dopiero dochodzi do odpovviednie- 
go znaczenia, co z punktu vvidzenia doirzaflc$ci dziecka do szko- 
İy ma nievvatplivie doniosle znaczenie. 

Hustrufe to v” znacznym stopniu tablica podana obok “7). 

Szkela nievratplivvie zazada od dziecka röv/niez mozlivosci 
zastapienia. symbolövv vverbalnych, a vviec nazvv, znakami gra- 
ficznemi, Bedzie to posluğivvanie sie symbolami vvyzszeğo 
siopnia. 


36) VV. Stern: op. cit. str. 152. 
37) VÇ. Stern: op. cit. str. 144. 
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bən İ yaəsanyın Fesil 
ı 3 lata 1500 562 

II Sağz 1000 562 
ili qu 1500 607 
IV ə 800 466 

V ör. 1500 430 
VTar) 6. 1400 472 
VIb ".. 800 272 
VII ən 600 302 


H. Hetzer, badaiac te spravve z punktu vvidzenia doirzalo$ci 
szkolnei), stvvierdzila, Ze v”pravvdzie iuz 80/77 dzieci 3 — 4-let- 
nich zdelne sa zrozumie6 symboliczne uzyvvanie znaköv gra- 
ficznych vv mieisce przedmiotövv, atoli v” 10072 dopiero dzieci 
sze$cio- i siedmioletnie dochodza do przekcnanla o istotne) po- 
trzebie posluğivvania sie podobnemi symbolami, niezbednemi 
vr pöznie/szei pracy szkcinei, fak to v.ynika z tablicy ponizef 
przytoczoneif""). 

Zrozumienie dovvolnych znakövv graficznych vr poszezegöl- 


nych latach (vedit. H. Hetzer): 


Nie Nie viszystkie V/azyatkie 
zrozumlalo znaki znaki S-a 


znaku zrozumlialo zrozumialo 


805 1007, 


o 182 732 1002) 
— 102 902 1002 
— — 1002 1002 


Rövrnolegle z poymovvaniem pierv”szych symbclövv poste- 
pufe u dziecka zdolno$€ tvvorzenia, po)e6. Zdolnose ta, fak i in- 
ne v.yZsze prccesy mys3lovve, uleğafa vr vieku dziecieeym znacz- 
nemu rozvvo/ovvi. Zachodzi znovru pytanie, do ?akieğo stopnia 
rozvvolu pod tym vvzgledem dochodzi dziecko z chvvila vvstapie- 
nia do szkoly. 


3“) Dziecko VI badano dvvukrotnie vv vvieku sze$86 i siedem lat Zycia. 
89) H. Hetzer: op. cit. str. 82. 
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Byt okres, kiedy to İliczni psycholoğovvie z Meumanem”") na 
czele (vv Polsce Davvid”") i Szycövvna””) vv badaniach svvcich da- 
zyli fakby do zinvventaryzov.ania zasobu v,yobrazeniovvo-po/e- 
ciovvego dzieci, vvstepu)acych do szkoly. 

Z badaf tych vynika, ze poczynione przez dzieci spostrze- 
zenia cechufe duza niedokladno$8€ i skoğarzeniovvy tylko zvvia- 
zek tre$ci vvyobrazen, bez logiczneğo povviazania. 

Atoli vvobec malo vvydoskonalonei techniki badaf interpre- 
taciom i danym liczbov”ym nieyednokrctnie brak dpovviedniego 
psychologicznego vnikniecia i problem czeka fieszeze na odpo- 
vviednie pcglebienie droğa dalszych badan. 

To tez dokladnych vviadomo$ci o mysleniu dziecka novvo- 
v”stepuyacego do szkcİy mamy bardzo malo. Znamy charakte- 
rystyczny utylitaryzm dzieciçey, ktöry szczegölnie uflavnia siç 
przy deliniovvaniu v”yrazövv, kiedy to ,,cecha sluzenia do fakie- 
£6o$ uöytku stanovvi ?edyne i calkovvite znaczenie v/yrazu ”?). 
VViemy, ze dziecko vv tym ckresie posluğufe sie chetniei przed- 
miotami konkretnemi, vvobec czeğo vv mieisce poflecia odervva- 
neğo podstavia chetnie kcnkretna tresö, atoli zakresu vvyobra- 
zeniov”vo-pofleciovveğo na poszczegölnych stopniach rozvvoflu nie 
znamy, pedobnie fak obey nam £est tok my$lovvy dziecka. 

Praca Ormiana"") poucza, Ze dzieci sze$Scioletnie v” 257, 
a vvylatkovvo navvet vv 5072 zdolne sa do vvyprovvadzania pro- 
stych vrnioskövv, podczas gdy do vvysnuvvania viecei skompliko- 
vvanych v/nioskövrv uzdolnicne sa dopiero vv pöZznym dziecifistvvie 
1 okresie przekvvitania. Rövvniez do vvnioskovvania na podstavvie 
akieis calo$ci, dochodzi dziecko vv pöznieiszych latach, podezas 


50) E, Meumann: Vorlesunğen zur Einführunğ in die experimentelle Pa- 
dağoğik u, ihre psycholoğischen Grundlağen. Tom İ, vvyd, İL Leipzig — 
Verlag v. VV. Eugelmann — 1916, str. 181 i nastepne. 

51) Davvid: Zasöb umyslov”y dziecka, VVarszavva, 1896, 

52) A. Szycövna: Rozvvöfi pofieciov/y dziecka. VVarszavva, 1899. 

53) Helena Radomska-Strzemecka: Moncgğraf)a testu definicii studyum 
z zakresu loğiki dzieci i mlodziezy. VVarszavva — Lvvövv, 1931, str. 237, 

543) Heinrich Örmian: Das Sehlussfolğende Denken des Kindes. V/ien — 
Berlin — Leipziğ — Nevr York, 1926, str. 18, 19 i 82. 
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gdy dzieci mlodsze ckazula raczei zainteresovvanie do treSci po- 
szczegölnych zadan”) 

Biorac pod uvvağç poszczegölne vviadomo$ci o psychicznym 
rozvvolu dziecka, vvstepulacegc vv okres t. zvv. ,,doirzalo$ci szkol” 
ne/”, trudno sie oprze6 vvrazeniu, Ze )eszcze duzo zağadniefn, 
zvviazanych z ta doirzalo$cia, czeka ostatecznego rozvviazania. 

Nie mnie/ przeciez pozvvalafa, zvvlaszcza na/inovvsze prace 
naukovve, na urobienie vvaznego, a zasadniczego pogladu, i to 
v/ sposöb döse $cisly. Podkreslaia mianovvicie, ze krok piervv- 
szy dziecka od zabavvy do systematyezne/i pracy dokonule siç 
przez to, ze dziecko staviane mu zadanie 
ochoczc przyimu?e do rozviazania a na- 
vet odczuva pevneğo rodzaşfu potrzebe 
v tym kierunku, ze zabava zaczyna uste- 
pova6 miefsca celove)i pracy, ze odtad 
dla feğo dzialania przesta/fe by€ eczynni- 
kiem decydu/acym przyiemnosSö, fiaka ply- 
nie z zabavy, ale u/lmu?e ?uz cele nioe- 
co odlegleisze, ktörym czynnos$ci svoşe 
potrafi podporzadkova6. 


TV. MOZLIVÇOSCI I DROGI VVİODACE DO PRAKTYCZNEGO 
ROZV/TAZANIA PROBLEMU. 


gezeli teraz podeidziemy do naszego zağadnienia od strony 
pedağogicznei a zvvlaszcza od strony orğanizacii praey szkolnel, 
to pytania nieco odmienne od dotychczasov/ych domağağ sie be- 
da svve) odpovviedzi. 

Na czolo v”ysunie sie tu nievvatplivvie spravva nastepufaca: 
dakie sa vv te) chvvili mozlivvc$ci i droği provvadzace do prak- 
tyczneğo rozviazania problemu doirzalo$ci dziecka do szkoly? 


35) Op. cit. 83, 115, Ormian zaznacza, Ze ,,przeslanki i v”nioski musza 
by€ pravidzivve, iezeli ma /e dziecko przyia€ vvzglednie uzna€” (83), ,prasv- 
dzivee", t, i, pod vvzgledem tresci. Dzieci 7-letnie nierzadko odrzucaly np. 
v”niosek z nastepulaeych przeslanek: , V/szystkie rzeczy sa vvazkie. Povvie- 
trze iest rzecza: zatem vvniosek poprav/ny: .P. iest ciezkie”, ale dzieci for- 
malnei popravvno$ci nie przyimovvaly do vviadomo$ci, skoro tre$6 vrniosku 
nieyako przeczyla tre$ci, dotychezasov”ych vvyobrazef, iakie dzieci posiadaly 
o povvtetrzul 
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İnnemi slİovyy, czy na pcdstavvie dotychczasovvych badani dyspo- 
nufemy )uz obecnie pevvnemi $rodkami, dzieki ktörym mogli- 
bysmy ustalic mozlivvie z duzem prav/dopodobieüstvvem vr” po- 
szczegölnych v”ypadkach, ezy dane dziecko fest istotnie doirzale 
do tei rzeczyvvisto$ci szkolnei, do ktöre) ma vvkrötce vvstapi6 
z racii osiağniecia pev/neğo vvieku Zycia. 

Penning vvidzi rozvviazanie problemu vr tem, ze zaliczanie 
dzieci vv poczet uczniöv szkcinych dokonyvva6 sie bedzie na 
podstavdie ,.vvieku rozvvo)ovvego” a nie, iak dotad, na zasadzie 
vrieku Zycia. ,,VViek rozvvoievvy” nalezy ustali6 odpovviedniemi 
pomiarami dla stvvierdzenia rozvvofu fizyczneğo, oraz pröba tes- 
tovva dla stvvierdzenia psychicznych uzdolnieü do pracy szkol- 
ne) VV latach 1923 i 1924 Penning poddal takim badaniom 233 
dzieci vr Monachium, stosulac 23 röznych testövv, VV rezultacıe 
v”spomnianych badan dokonufe on $miafei pröby skonstruovvania 
əvvieku Tozvvo?ovveğo” dla pieci- sze$cio- i siedmiolatkövv, przy 
ezem dochodzi do vvniosku, Ze vvla$civvyym momentem na rozpo- 
ezecie nauki szkolnefi ,,vvydaşe sieç by6 ukonczony siödmy rok 
rozvvo?ovvy, o ile obovviazuğaca (vv Niemezech) orğanizacfa szkol- 
na i dotychczasovve plany nie ulegna zmianie”"). 

dakiez sa zalozenia Penninga? 

Profekty referm, ktöre mialy przecivvdzialac ufemnym vvply- 
vrom nauki szkolnef (spadek azieci na vvadze, slabszy przyrost, 
vvzrost liczby zachorzef) vv piervvszym roku ida badZ vv kierun- 
ku zmnieiszenia ilo$ci godzın dziennych zaife6, badZ zblizenia 
metod naucezania do zabavvy, badz tez ksztaltovvania nauczania 
z przevvağa zafe6 praktyeznych, a tem samem zblizafa szkole 
do przedszkola, Penning uvvaza to tylko za polovviczne rozvia- 
zanie zağadnienia. $rodki i spcsoby takie moğa zlağodzit przef- 
i$cie dziecka z domu do Zycia szkolnego, ale istotnych trudnosci, 
zviazanych z samym materialem nauki ezytania, pisania i ra- 
chunkövv nie usuna. ,,Byloby szkodlivvem pomieszaniem pofçğ, 
gdyby nie rozgraniczaro $ci$le zadaf szkoly od zadan oğrödka 
dzieciecego”””), Dlatego Penning zaklada, ze ezytanie, pisanie 


50) K, Penninğ: op. cit., sir. 200. Z pomiarövv antropometryeznych Pen- 
ninğ uvvzglednial nastepuiace: 1) vvzrost, 2) vvağe i 3) obvvöd klatki piersiovvef, 
57) K. Penninğ: op. cit, str. 132. 
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i rachunki stancvvia integralne skladniki celövr nauczania klasy 
piervvsze). Uvraza on rövvniez, 2e Zyczenie dziecka, by posia$6 
tafemnice tyeh trzech sztuk elementarnych fest vvyraznym 
skladnikiem tesknoty siedmiolatka do szkoly. Ta droğa prağnie 
uzyska6 podstavve niezbedna do podiçcia $cisiych badaü nad 
doirzalo$cia szkolna vvogöle, Öpröcz uzdolnienia do opanovvania 
İych trzech ,sztuk elementarnych”, Penning zaklada rövvniez 
zdolno$€ dziecka dc ,uvvazne/ postavvy”. 

VVpravvdzie iest moZlivve, ze faki$ okreslony typ szkoly fnp. 
system Hauferal) zrezygnufe zupelnie v” podbudovvie svve/ z opa- 
novvania takich elementövv kultury fak ezytanie, pisanie i ra- 
chunki. Nie mnie) iednak kazda szkcla przypuszeza u dziecka 
zdolnos€ do ,,uvvaznei postavvy”, i tu Penning znağduie vila$civve 
kryterium dla v”yröznienia istoty zabiegövv szkoly vv odröznieniu 
od cğrödka dzieciecego vvzgl. przedszkola. Kazde szkolne prze- 
kazyvvanie iakiegckolvviek materialu naukovreğo speİiznie na 
niczem pöty, pöki dziecko nie fest na tyle doifrzale, by przeyavvic 
pevien, stale v”zrastaiacy stopiefi uvvagi dov, cinei, “Trudno bez 
zastrzezef uznağ iako zlo konieezne ova tak ezesta u novviciu- 
szövv szkolnych nieuvvağç vr ezasie lekcii i uvvaza€ za normalne 
zadarie nauczyciela sztuczne zlikvvidevvanie teiZe nieuvvagi, 
Rövvniez chybia celu, zakvvalifikovvanie staleğo braku odpovvied- 
nie) uvvaği iako rodzafu niedomağania moralneğo u dziecka. Nie- 
uv/ağa niezavvsze i niev”ylacznie oznaeza brak ,dobre) vvoli”, py- 
tanie, ktöre nasuvva sie tuta? idzie vv kierunku ustalenfa, kiedy 
dziecko vogöle fest zdolne zastapi6 tak charakterystyezna dla 
vczesnego dzieciectvva, zmienna uvvağe mimov.olna na vvzgled- 
nie dluğie napiecie uvvaği dovvolneş) vv stepniu dostatecznym dla 
pracy szkolnei. Takie podefi$cie do zadafü szkolnych dziecka od 
1eğo psycho-fizyeznei zdelno$ci dzialania fest vvazne nietylko ze 
v”zgledu na pöznieiszy pravvidlov”y rozvvö) dziecka, ale rövrniez 
z punktu vvidzenia rac?onalne? koncepcfi proğramu naukovvego. 
Zğednie z pov/yzszemi zalozerdami Penning dobral odpovviednie 
testy dla dckonania vvla$civych badan, ktörych rezultaty nai- 
ogölnieisze przytoczylem vvyzef. 

Atoli pev/ne zastrzezenia vv stosunku do zalozen Penninga 
moze budzi€ feğc tendencia do $cisleğo oddzielenia od siebie 
nauczania od spravvy v”ychovvania. Te ostatnia prağnalby ra- 
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czei odia6 szkcle, a pozostavvic glövvnie rodzicem. Stanovvisko 
to z punktu vvidzenia loğiczneğo nievvatplivvie upraszcza zağad- 
nienie, fednoczesnie iednak zdradza, fak obca mu fest dziedzina 
praktyki pedagegiczne). To tez slusznie Aloys Fischer, inspira- 
İor pracy svvego ucznia, Penningğa, vv slovvie koücovvem faknai- 
usilnie) podkresla, Ze kvvestia doirzalo$ci szkolnei pcciağa za 
soba utv”orzenie novveğo, pedagogicznegc pofecia szkoly- 

Penninğ, stolac na stanovvisku, Ze zapisy dzieci do szköl 
ralezy dekonyvağ ra zasadzie .,vieku rozvvolovveğo” pehnal 
zağadnienie doirzalo$ci szkolnei fakby na novve tory. dest to 
bovviem vv stcsunku do praktyki dotychczasovvefi, kiedy przyi- 
mu/emy dzieci na podstavvie vvieku Zycia, bardzo znaczny po- 
step. İdac röv/nieZ v, tym kierunku opracovval İnstytut pedağo- 
çiki i psychologii eksperymentalneşi v/ Lipsku seriç testöv/ (17)"), 
v”ycechovranych na 8€0 z göra dzieciach, tvvorzac przez tc: $ro- 
dek vvzglednie prosty dla badan praktyeznyzch na psycholo- 
giezna, do/rzalo$cia szkolna dzieci u proğu szkoly. Atoli yuz Pen- 
minğ zdafie sobie sprav-e z teğo, Ze nie v”vystarcza dysponovva6 
pevna ser)a odpovviednio vvycechovvanych testövv, by tak vvcze- 
$nie przeprovvadzağ selekciç dzieci i vvydavva6 kateğoryezny sad 
o mozliv ofciach pcszczegölneğo dziecka vv evventualne) przy- 
ezle) pracy szkolne)i. Aby ecdnosne testy mogİy by€ naprav/de 
$rodkiem dostatecznie pevnym vr uZyciu na vviekszym obszarze 
np. v” grənicach iednego kra?u), nalezaloby fe oprze6 na szer- 
sze) podstavvie. VV tym celu nalezaloby sledzi6 dalszy rozvvö) 
i postepy dzieci vv ciağu nauki szkolnei, a nastepnie t. i. po dluz- 
szym czasie peröv/na6 mie/sca poszczegölnych dzieci vv szereğu 
rozv”o/ov”ym ğrupy calei (klasy), ezyli t. zvr. rangi z szeregiem 
ranğ, faki uzyskaro dziçki badaniom testovrym przy vvstepie 
tychze dzieci do szkoly. İnnemi slovyy, chodzi tu o kvvestie ko- 
relacii pestepövv szkolnych z rezultatami badaf testovvych przy 
vstepie do szkoly, a to z uvvaği na to, Ze przeciez rezultaty tych 
badan testov”ych (vvstepnychl) pragnie sie traktovva6 fako zapo- 
vviedzi evv, lepszych lub gorszych viyniköv, pracy dziecka 
vr szkole. 


58) H, VVinkler: Testser:c zur psyehologischen Untersuchunğ von Schul- 
neulingen. 2 Auflağe — Leipziğ, 1930 (zavviera rövniez do$€ obszerny spis 
literatury zağadnienia). 
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Tego rodzafu badania nad korelacia odnosna ?feszeze bar- 
dziei zağadnienie doyrzalo3ci szkolnei komplikuia. Penning 
v" tym kierunku badaf nie przeprovvadzal, uvvazZaiac, Ze przera- 
sta to skromne sily fednostki, choeby bardzo dztelnei, Badania 
nad korelacia vvyze) vispomniana z natury rzeczy nafivviecei mo- 
ğa zainteresovv.a6 pedağcga vvspölczesnego. Gdyby bovvyiem uda- 
1o sie stvvierdzi6 vvysoki stopiefi korelacii pozytyvvnei, vvtedy 
dane testy stosovvane przy badaniach vv zvviazku z doyrzalc$cia 
szkolna, moglyby istotnie pretendovva6 do teğo, by na ich pod 
stavvie vvnosi6 z duzem pravvdopodcbiefüstvvem o v/ynikach evv. 
przyszlei pracy szkolnei dzieci. 

Przeprovvadzil natomiast interesulace nas vv te) chvvili bada- 
nia Feliks Krause i oglosil ciekavve spravvozdanie o rezultatach 
tychze badahf vr ,,Zeitschrift für padağogisehe Psychologie, expe- 
rimentelle Padağogik und fugendliche Forschung (rok 1930, ze- 
szyt nr, 6)”) v” Lipsku. Na pedstavvie svvoich do$viadezef od- 
nosf sie Krause do$6 scepitycznie do tych testövr, ktöre mial do 
dyspozycii, Niefednokrotnie stvvierdzal duza rozbiezno$6€ miedzy 
postepem dziecka v” danym przedmiocie, a tem co zapovviadaly 
odpoviednie badania testovve. Spostrzezenia Krause"go 
uv/zgledniono cze$ciovvo do ulepszenia cstatnieğo vvydania 
(T-go) serii testövr lipskiego instytutu (opracovrane/ przez VVin- 
kler"a), 

Reprezentufe tez Krause nieco odmienny poglad ma mozli- 
vvo$c rozvviazania zagğadnienia dofrzalo$ci szkolnef.. Vyraza on 
poglad, ze nalezy uvvzgledni6 vv stopniu daleko vviekszym, ani- 
zeli tc czyni Penning, fakt bardzo rozmaiteğo tempa i sily roz- 
v”oiu u pcszezegölnych dzieci, Gdyby bovviem szkola byla in- 
siytucia krötkotrveala, vvtedy zağadnienie, byloby rozv/iazane 
przez przyiecie do szkoly kazdorazovvo dzieci vv mnie/ vviece) 
röv/nym vvieku rozvvo)ovvym. Atoli na cöz zda sie, rozumufe 
Krause, fednolita rod vvzgledem uzdcİnief masa dzieci vv pevv- 
ny okreSlonym terminie, fezeli na skutek rozmaitego tempa roz- 
vvofu i röZne) sily duchovvei, uzdcİnienie do pracy (Leistungsf3- 
higkeiten) v” ciağu nauki szkolnei znovu ulegnie tak daleko po- 
sunietemu zröznicovvaniu, Ze nauczanie zbiorove v klasie, ktö- 


“ə) Feliks Krause: op. cit, (str. 278 — 302). 
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re musi liczy6 sieç z pev”nym ckreSlonym stanem i tempem roz- 
vsiov/ym, bedzie dla pev ne) cze$ci uczniöv,, zvvlaszcza slab- 
szych, malo ovvocne, a navvet vvrecz szkodlivve, ,,Dlatego poyecie 
doirzalo$ci szkolnei nalezy rezszerzy6 nie na pevvien termin 
v” rozvvofu, ale ponadto na pevvien przebieg rozuvolu”"”). Natc- 
miast zağadnienie dofrzalo6ci nalezaloby uzna6 decpiero vvtedy 
za Trozviazane, ,iğdy zastosufe sie takie $rodki i urzadzenia, by 
poszezegölne dziecko, v, ciağu okre$lcnego czasu faktycznego 
uczeszczania do szkoly, moglo z pozytkiem brağ udziafl vv zbio- 
rovvei nauce klasovvei, bez szkody dla svveğo rozvvolu cielesnego, 
umyslovvego i vroli, bez krzyvvdzenia svvoich vvspöluczniövv i bez 
nadmiernego napiecia sil nauczyciela”"1). Tak postavvione za- 
Şadnienie uzaleznia iednolite pofecie doirzalcici naizupelnie) od 
$ci$le pedagogicznego ?ednolitego uksztaltovvania szkoly poczat- 
kovvei pod v”zgledem materfalu, celöv/ i metod pracy. dak vvia- 
demo, nigdzie tego nie spotykamy z uvvagği na to, Ze praca re- 
formatora szkoly poczatkovvef, to przeciez stala valka, toczona 
miedzy postulatami $viiata zev/netrzneğo, t. i. konieczno$ci opa- 
növvania przez dziecko pev/nych elementövv kultury, a postula- 
tami teor/i pedağogicznei, domağafacych sie vvszechstronnego 
rozvvoiu czlovvieka, 

VV chvili obecnei Krause vvidzi trzy droği, provvadzace do 
elimincvvania dzieci niedofrzalych do pracy szkolnei: 1) Obser- 
vrovvanie dziecka przyietego z zastrzeZeniem do szkoly, )akby 
na pröbç, dzieci niedofrzale do pracy szkclne)i mona albo 
cofna6 na rok do domu, evv. zatrzymağ, celem povvtörzenia kla- 
ey, vzglednie przekazağ klasie lub szkole specialnei o zmniei- 
szeniych vvymoğach. 2) Pozostaxvienie odnos$nei decyzii tym, pod 
cpieka ktörych pozostavv.alo dziecko vv czasie przedszkolnym, 
t. i rodzicom (lub opiece dziecka, v razie braku redzicövvr), ktö- 
rzy nailepiei dzieci svvofe zna/)a, praktycznie fest to trudne do 
v”ykonania, zvvazyv/szy, Ze rodzice nie mafia mczno$ci obiektyvv- 
ne) oceny, gdyz znaia zaledvvie vvlasne dzieci, pomifafac /uz brak 
przygğotovania i t, p. 3) Zastosovvanie pröby testovve) i spcrza- 
dzenie odpovviednieğo psychoğramu İaeznie z evv, badaniem 


90) F. Krause: op. cit.,, str. 293. 
81) F. Krause: op. cıit,, str. 294. 
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lekarskiem) przy vvstepie do szkoly. Kazda z tych dröğ moze 
budzi6 povvazne zastrzezenia””). Sad pevrmny o vartosci istotnei 
kazdei z v”vymienionych trzech metod moznaby uzyskağ6 dopiero 
vrtedy, iezeliby zbadano sci$le vv ?akim stopniu v”piyvvafa ezyn- 
niki vvevrnetrzne (dziedziczne i vvrodzone), vr przecivvstavvieniu 
do v”pİyvvövv $vviata zevvnetrzneğc: na rozvvöl dziecka vr okresie 
przedszkolnym, albovviem dopiero vvtedy byloby mozlivvem v/y- 
)a$ni£ od czego i vv fakiei mierze zalezy feğo dzielno$€ osobista. 

Krause doszedİ po əvieloletnich badaniach i observaciach 
do vniosku, ze glöv”nym, nieomal decydulacym ezynnikiem 
v” doirzevvaniu dziecka dc: pracy szkolnei fest stopieü umiefet- 
nego vpiyvu vvychovv av.czeğo matki, pomifaiac oczyvvi$cie 
rzadkie vvypadki patologiczne. VT szezegölno$ci zdolno$6 do 
uvraği skupione? uyavnia siç vv )eğo praktyce pedagogicznei 
zavvsze vvcze$nie) ıi vv vy2szym stopniu u dzieci rodzicövv bar- 
dzie) kulturalnych, i przecivnie, hraki pod tym vizgledem zda- 
rzaly sie u dzieci mlodszyeh fak i starszych vv danei klasie, ale 
mialo to stale mie/isce tam, gdzie zdolno$ci vvychovvavveze matki 
byiy minimalne i przedstavvialy vviele do Zyezenlia “3). 

Z tyeh vzgledöv. Krause, vrecz przecivnie od Penninga, 
nie przyv/iazufe vviekszei vvaği do evv. podntestenia vvieku u no- 
v/icyuszövv szkcinych, albovviem byloby to, ieğo zdaniem, nie- 
tylko zbyteczne, ale navvet szkodlivve. Zbyteczne dla dziecka 
normalneğo z dobrych stosunköv” domovvych. Szkodlivee dla du- 
ze) liczby dzieci, ktöre przez to rck pöznie/ v.stapia do szkofy, 
ale za to beda bardzte/ obciazone bledami, v”ynikafacemi z ulem- 
neğo oddziaİyv ania $rodoviska domovvego: a vviec zaburzenia 
vr rozv olu sfery diczu€ i vvoli, zle przyzvvyczaienia )ezykovve 
i t. p., co nastepnie szkola musi leczyğ, i to z tym vviekszym tru- 
dem, im pözniei) rozpocznie, 


62) Np, ze vvzgledu na racionalne orğanizovvanie klasy szkolnei fest rzə- 
cza v”ysoce niepozadana zatrzymyvvanie dzieci, celem povvtörzenia klasy. 

63) Dosvviadezenia Krause"go znaiduia do pevvneğo stopnia potvvierdze- 
nie vv badaniach panı H. Hetzer (op. cit. 84) nad zdolno$cia do rozpoznavva- 
nia dovrolaych symbolövr przez dzieci, liczba pomylek przy rozpoznavvaniu 
znanych symbolöv, przez dzieci z vvarstvv niZszych spolecznie przevvyZszala 
znacznie liczbe pomylek poezynionych przez dzieci z vvarstvv vvyZszych pod 
v”zğledem spolecznym. 


E— 16) 


VVobec tego Krause proponule urzadzi6 pomiedzy domem 
a szkola iaka$ posrednia instytucie, vv ktörei pczostavvalyby 
vvszystkie dzieci do momentu doifrzalo$ci szkolnei, v”zglednie do 
czasu zakvalifikovania ich dc: szköl lub klas specialnych. Insty- 
tucfa ta bylaby rodzafem przedszkola, vr ktörem v”ykorzystano- 
by zarövno do$yviadczenia novvoczesnych oğrödkövv dzieciç- 
eych, iakctez nauki poczatkovvei, szkolne), oczyvvi$cie z bez- 
v zglçdnem veylaczeniem ezytania, pisania i rachunkövv fako 
rauk. Do przedszkola rzeczoneğo przyimovvanoby dzieci od pia- 
teğo roku Zycia na przeciag 1 — 2 lat, v”vychevvufac fe vv iğrupach 
po 20 — 25 dzieci liczacych, Do glövrnych obovviazkövr srycho- 
vvavvey takie) grupy nalezalaby m. in. praca nad u$viadomie- 
niem rodzicövv oraz vvspölpraca z nimi vv imiç vvla$civveğo v/y- 
chov/yavania dzieci, Ze to bylaby nafvrla$civvsza droğa: do real- 
neğo rozvviazania zaadnienia dofrzalo$ci szkolnefl, o: tem Krau- 
se iest gleboko przekonany, albovviem doszedlİ d teğo droğa lİicz- 
nych observvacy? i dosvviadezefü poczynionych i systematyecznie 
zebranych vv ciağu dziesieciu lat pelnei po$vviecenia i zapalu 
pracy nad 200 dzie6mi oraz ich rodzinami"?). 


Zasluğuia rövrniez na uvvağe badania M. Lieberta “), ktöry 
vr roku 1926 poddal 24 uezniöv, klasy piervvszei badaniom 
z punktu vvidzenia korelacii zachodzacei miedzy testami VVin- 
klera a postepami vv rachunkach i fezykiem ofezystym. Brafl 
pTzy tem pod uvvağç szereğg zadafi rachunkov/ych oraz dyktat— 
iedno i druğie cparte o material z ostatnieğo kvvartalu nauki 
pierv/szego roku, Za podstavve do zaszereğovvania uczniövv vve- 
dluğ rangi vv postepach sluzyly: a) vv rachunkach, 7? dobrze 
rozviazanych zadaf, b) v, dyktacie, 7? dobrze napisanyeh liter 
i slövv, (Krause natomiast opieral sie na stopniach, vvynikafa- 
cych z normalnei/ oceny postepövv ogölnych przez nauezyciela). 
Badania eksperymentalne testami VVinklera mialy mieisce 
v/ piervvszych tyğodniach nauki szkolnef., 


93) F. Krause: op. cit., str. 302. 

65) Eine Untersuchunğ von Schulneulingen in ihrer Beziehung zu den 
Leistungen im ersten Sehuliahr. (Zeitsehrift £, pad. Psychologie exper. Pada- 
goğik u. /uğendliche Forschunğ, rok 1929, str. 131 — 143). 
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Ogölne vvyniki tych badan sa nastepuflace: Przeciçtne vvar-- 
to$ci uzyskaene przy rangach, opartych o badania testcvve przy 
vvstepie do szkoly odpcviadafa przecietnym vvarto$ciom uzy- 
skanym vv rachunkach, vispölezynnik korelacii — 0,90, Nato- 
miöast vv odniesieniu do dyktatu asvspölezynnik korelacii fest 
znarcznie mnieiszy, bo tylko 0:76. V/ynika z tego, Ze vvarto$6 pro- 
gostyezna testöv, VVinklera bylaby vviçksza vv odniesieniu do 
rachunkövv a mnieisza nieco vv stosunku do övviczefi pisemnych 
z fezyka ofczystego. 

I vv naszych vvarunkach szkolnych vvydaie mi siç rzecza 
zevrszechmiar celovva, posluğivvanie sie miedzy innemi, rövniez 
testami VVinklera fako $rodkiem pomocniczym przy badaniu 
ToZvvoy)u poszczegölnych dzieci, a navvet i calei klasy novviciu- 
szövv przedevvszystkiem przez nauezycieli, Skloni to, by€ moze, 
niektörych do systematyeznych badan nad zağadnieniem kore- 
lacii veynikövr pröby testovvei z pöznieiszemi postepami dzieci 
zbadanych przy vvsteptie do szkoly. Badania tego rodzafu nale- 
Zaloby uznağ tem bardzief za poZadane, Ze poglebiona ta droğa 
znafomo$6€ psychiki uczniöv/ przez nauczyciela, z natury rzeczy 
v”ychodzilaby na korzy$e€ 1 fednei i druğie/ stronie, nie mövviac 
fuz o tem, Ze systematyczne observvacie te i dos$vviadezenla, 
udostepnione ogölovi pedağoğicznemu, moğİyby v”ydac obfity 
plon naukovvy na nivvie, ktöra u nas feszcze naogöl zdafe sie 
czeka£6 svreğo sievvcy, 


STEFAN BALEY, 


UVVAĞI O TESTACH DR. HERBERTA VVINKLERA 
(Uako vvstep do przekladu ich na /ezyk polski przez P. 1. Fietza 
i A. Svobode). 


Rövvnoczesnie ukazufa sie vv” druku vv dvvu orğanach, po- 
$vvieconych zağadnieniom vvychovvavvczym, dvvie prace $cisle ze 
soba zvviazane, VViaze 1e v/spölny temat i mieisce pochodzenia. 
Obydvrie mafğa punkt vvyi$cia vv pracach İnstytutu Nauezyciel- 
skiego vv VVarszavvie, a tyeza sie zağadnienia dofrzalosci szkol- 
ne). Panovie Fietz i Svvoboda podafla vv ,,Kvvartalniku Pedağo- 
gicznym" przeklad testövv dr. Herberta VVinklera, przeznaczo- 
myech do badanla doirzalosci szkolnei, a rövnoczesnie Pan Cho- 
ma zdaşye vv Polskim Archivum Psychologii spravve z piervvszych 
pröb stosovrania tych testövv do dzieci polskich. Nie fest rzecza 
przypadkovva, ze obie te prace v”ychodza z İmstytutu Nauezy- 
cielskieğgo. (dest bovviem vvlasnie iego zadaniem $ledzit te zağad- 
nienia, vv ktörych teorfa psychologiczna ciasno splata siç z prak- 
tyka. Zağadnienie doirzalo$ci szkolnei nalezy do tych vvlasnic 
zağadnief, ktöre zaröv/no vvazne i interesuflace sa dla teorii 
fək i dla praktyki, 

Ustalen:e dofrzalos$ci szkolneif nie fest rzecza prosta i İatvva. 
Dotychezas posluğivvano sie ğlövrnie testami inteligencii 
v” tych v”ypadkach, vv ktörych doifrzalo$6 dziecka do szkoly 
vvydavvala sieç z fakich$ vvzgledövv vvatplivva., XV Polsce 
zazv/ycza) testy Termana vvraz z opinia nauczyciela rozstrzy- 
gala o tem, czy dane dziecko moze pozosta€ vv ramach szkoly 
povvszechnei, czy tez ma by€ oddane do szkoly specialne/. Ale 
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z röznych stron podnosza siç zarzuty, Ze testy Bineta-Termana 
nie posiadağa dostatecznei vvarto$ci diağnostyeznei, gdy chodzi 
o doifrzalo$6 do szkoly. Byvvağa v”ypadki, vv ktörych badanie 
skala Bineta-Termana nie ufiavmia vvyrazneğo opöznfienia 
v/ rozvvofu inteligencii, a mimo to szkola obstafe przy tvvierdze- 
niu, iz dane dziecko nie fest doirzale do nauki szkolne), Dzieye 
sie tez niekiedy odvvrotnie. Trzeba, zdafe siç, przyla6 za rzecz 
vvielce prav.dopodobna, ze to, czeğo musi vrymağa6 szkola, 
azeby dziecko robilo vv nie/ postepy, nie pokryvra sieç dokladnie 
z inteliğencia ogölna, taka, iaka bada skala Termanovvska. 
dezeli zatem o dofrzalo$ci szkolnei mağa v” pevrnych ğranicach 
rozstrzyğa6 badania testovve, to vvydafie sie slusznym postulat 
ulozenia ich tak, azeby obiete nimi zostaly te vvla$civvo$ci umy- 
slu, ktöre specialnie v”ymağane sa do skuteeznei pracy v/ szko- 
le, VV psychologfi vvspölczesnei spotykamy liczne usilovvania 
sivvorzenia pröb, ktöreby tak vvla$nie pofeta doifrzalo6 szkol- 
na skutecznie badaly. Do rzedu tych pröb naleZa vvla$nie testy 
VVinklera, ktöre stavviafa sobie za zadanie zbadanie, poza ogöl- 
nym stopniem rozvvofu umyslİovvego, specialnie tych vvla$civvo- 
$ci umyslov”ych, ktöre ğvvarantovva6 beda povvodzenie vv pod- 
stavvovvych przedmiotach szkolne 1 nauki elementarnel, t. 1. 
vv ezytaniu, pisaniu i rachovraniu. VVobec teğo vvydalo mi siç 
rzecza pozadana, zanim ziavvia sie vv Polsce samodzielne usi- 
İovvania stvvorzenia pröb badafacych doirzalo$€ szkolna, prze- 
İczye na iezyk polski testy dr. Herberta VVinklera i umozliv/ic 
na te) drodze badania u nas na tym terenie. Panovvie Fietz 
i Svvoboda na moya propozycie podieli sie te), mofem zdaniem, 
pozyteczne) pracy. 


Uvağa od redakcii: Vszystkie Srodki pomocnicze do 
badağ, ktöre sa v”ymienione vr omavvianych testach mozna naby€ vv admi- 
nistracii ,,Kvvartalnika Pedağogicznego” po cenie kosztövv vvydanlia, t. İ, za 
4 zlote caly komplet vv osobnem pudelku, a vv razie vvysylki poczta do- 
chcedzi 60 gr. na portor)a. 


Zə vzgledöv, technicznyech mogli$my tu dolaczy6 tylko niektöre 
obrazki, (sir. 206 — 210). 2 


Dr. HERBERT VINKLER. 


SERGA TESTÖVV DO BADAN PSYCHOLOGICZNYCH 
DZİECI, VV.STEPUTACYCH DO SZKOLY. 


(TESTSERİE ZUR PSYCHOLOGIİSCHEN UNTERSUCHUNG 
VON SCHULNEULINGEN). 


VVydanie druğie. Lipsk, 1930. 


Z upoveaznienia İnstytutu pedağ. i psychol. eksperym. v/ Lipsku “) 
przetlumaezyli z niemieckiego 


siHkRaıle tozu A a va bloğdaq 
OGÖLNE UVAGI, 


Nintieifsze nove vvydanie ser/i testövv nie doznalo zadnych 
istotnych zmian, Poczyniono tylko uzupelnienia i popravki 
v” instrukciach. VVobec tego zostalo zachovane zasadnicze 
znaczenie te) pracy, mianovvicie to, Ze fest ona oparta na 
vynikach, otrzymanych od 800 dzieci vvstepulacych do szkoly 
i moze dlatego sluzy6 za vizglednie dobra miarç poröv/navveza. 
Zv”röcono röv/niez uvvağe na to, zeby uzyska6 material taki, 
ktöry davalby mozlivvo$ci porövnavveze vv kazdym kierunku. 
Dlatego zgöry dobierano zadania pod pev/nemi punktami vvidze- 
nia, a vviec vvykluczono, o ile to bylo mozlivve, observvacie 
uboczne, fak rövrniez vrpİyv”y psychiczne nieuchv”ytne, aby 
uvvzglednit ie pöznie) vv specialnych zadaniach. Naturalnie przy- 


“) İnstitut für experimentelle Padağogik und Psychologie, Abteilung 
des Leipziğer Lehrervereins, Leipzig C. 1. Kramerstrasse 4 İH 

Uvağa od tlum.: VU tlumaczeniu ninieiszem zachodza drobne 
cdehylenia od tekstu oryğinalneğo:, dotycza one niektörych szczeğölöv na- 
tury druğorzednei. Natomiast instrukcie zostaly przetlumaczone mozlivie 
doslovvnie. 
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tem nie vvolno zapomina6, Ze malezy observrovva6 dziecko, 
a o sposobie /ego zachovvania sie, spisa6 mozlivvie vvyezerpufa- 
ey protoköl. Dlatego v” novvem vvydaniu, pod przepisami o vvar- 
to$ciovvaniu testövv, dodano pevrne vvskazövrki do ezynienia 
observvacyi, fak to bylo przevvidziane iuZ vv poprzednim planie 
opracovvania $rodkövv pomocniezyeh, ktöry to plan sluzyl iako 
punkt v”yi$cia dla pracy ninieiszel)., 

Seria testöv” ma rövniez sluzy6 do teğo, aby möc coraz 
dokladnie? okresla€ zdolnosci ktöre sa potrzebne dzieciom vvste- 
pulaeym do szkoly, Do nauki pisania i ezytania potrzeba prze- 
dev.szystkiem ,ufmovvania ksztaltövv"” i ,zdolno$ci observvacfi”, 
ktöre nalezy traktovvac fako podstavvovve, — do nich dochodza 
1eszeze ,,spravvno$6 reki” i ,ıpamie6 ruchovva”, potrzebne przy 
pisaniu. Dopöki te zdolno$ci feszcze nie sa do pevvneğo stopnia 
rozvviniete u dziecka, byloby ğrzechem, /ezeliby$my chcieli na- 
uczyö ie pisağ i ezyta€. Dziecko, ktöre nie potrafi ula6 i naryso- 
vva6 tröfkata, a navvet czvvorokata, est niezdolne do nauczenia 
sie cze$ci skladovvych liter. Przy nauce rachunkövv podstavvovva, 
role odğryvva zdolnos€ uymovvania liczb, i znovvu sprzecivvia siç 
to vviedzy psychologicznei, iezelibyömy Zadali od dziecka vvy- 
konyvvania naiprostszych navvet dzialaü rachunkovvych vvtedy, 
kiedy dziecko nie fest zdolne ufa6 trölki, a vviçc nie posiada 
vvoğöle v”yobrazenia oğraniczonei vvielo$ci, VVsröd dzieci sze- 
$cioletnich sa pevne nieliczne vvyiatki, ktöre vve vvszystkich 
tych podstavvov”ych zdolno$ciach vvykazuia vvielkie braki, Na- 
lezy ie uznağ iako niedoifrzafe do szkoly, i lepiei cofna£ ie o fe- 
den rok, zvvlaszeza fezeli sa zbyt mlode. VV pevnyeh vypad- 
kach nalezaloby naveet zbadaö6, ezy dane dziecko vvogöle nie 
nadafe sie do szkoly specialnei. 


PRZYGOTOVVANIA PRAKTYCZNE. 


Badane dzieci przy vvstepie do szkoly lub bezpo$rednio 
przed tem moze odbyvvağ sie tylko pofedyiczo, ponievvaZz dzieci 
te nie nadağa sie feszcze do badafü masov/ych lub grupovvych. 
Öpröcz tego, obovviazula nastepuflace przepisy: Zaleca sie, aby 
badafacy miaf pomocnika, nailepiei zeby nim byl nauezyciel, 
röv/niez dobre uslugi moze oddağ biegly starszy uczemh, lub inna 
slarsza osoba, zvrlaszeza fezeli posiada bieglo$€ pisanla i zdol- 
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ro$6 observvacii. VVtedy eksperymentator moze skupi6 cala 
uvvağe na dziecku, a pomocnik zapisu/e slovva dziecka i v”yniki 
badania. Öpröcz pov/yzszego trzeba przed badaniem pocezyni6 
kilka nastepuflacych przygotovvan: 

1) Nalezy rozvaznie v”yznaczy€ ezas badaf. 

2) Dzieci nalezy zamövvi6 tak, aby nie musialy zbyt dlugo 
czekağ., 

3) Petrzebny fest lokal, vv ktörym dzieci czekaface beda 
mogİy sie zatrzymağ. 

4) HVezeli ich duzo ezeka, vrinny by€ pod nadzorem, fak 
röv”niez vvinny by€ czems zafete (zabaviy i t. d.). 

5) Eksperymentator i pomocnik musza sie do pevrnego 
stopnia ,,vpracovva6” i poszezegölne ezynnosci, ktöre chca 
v”ykona6 kazdorazovvo vv ezasie badania, omövvi€ i podzieli6 
miedzy siebie. 

6) Dzieci musza siedzie€ v”yğodnie i dos6 v”ysoko, Naile- 
piei na İevvo od badafacego. 

7) Obrazy i inne pomocnicze $rodki vvinny by€ v/ nalezy- 
İym porzadku przygotovvane. 

8) Dla kazdego dziecka przygotovvufe sie: 

1 kvvestionar/usz, 

1 kartke kratkovvana, 

1 ksztalt do vycinania. 

Zkolei feszeze pare v.skazaf odnosnie ogölneğgo nastavvienia 
psychiczneğo eksperymentatora. Czas potrzebny dla kazdego 
dziecka do rozvviazania zadania, nie /est oğraniczony — obser- 
vrator ma tylko osadzi6, ezy dziecko fest Zle nastavvione do za- 
dania, albo tez rzeezyvvi$cie iest niezdolne vvykonağ6 zadania. 
Zreczne, po$rednie pytanie cze$ciovvo zalecane nize), sa poZa- 
dəne i moğa dopomöc do rozstrzygniecia vratplivvo$ci ekspery- 
mentatora. Gdyby dziecko przez silne skupienie uvvaği na da- 
nem zadaniu zdradzalo zmeczenie, vvtedy zaleca siç interesulaca 
Tozmövvka odvröci6 na chvvile uvvağe dziecka od zadania i urza- 
dzic malenka przervve. VVaznem fest rövrniez, aby badafacy nie 
czynil uvağ ğaniacych, racze/ nalezy dziecko zachecağ pochvva- 
la, lub przynaimniei przyzv/oleniem, chociazby navvet przy fal- 
szyv”yeh rozvviazaniach. Zvvlaszcza przy zadaniach, ktöre vvy- 
mağa)a od dziecka specialnych uzdolnien: fezykovveğo v”yraza- 
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nia sie, lub vviekszei zreczno$ci rak — dzieci sa czesto nieza- 
dovvolone ze svveğo rozvviazania. Trzeba im vvytlumaczy6 do- 
branemi slov”y umieiçtnie, ze cel zadania nie lezy vv sposobie 
opanovvania $rodkövv v”yrazania (Ausdrucksmittel), Po kazdem 
zadaniu povvinno sie povviedzie6 dziecku, Ze rozvviazanie bylo 
dobre, vvzglednie pokaza6 mu dobre rozvviazanie lub cho6by 
tylko krötko zaznaczyö6, unikafac przy tem vvszelkich pozorövv 
zarzutu pod adresem dziecka. Bovviem, gdy dziecku brak poczu- 
cia. spelnionego zadania, to moze to mie6 u)emny vpiyv” przy 
rozvviazaniu nastepnych zadan, Nalezy rövrmiez unika6 pevnych 
niepozadanych przypadkövv i nieporozumief np. nie nalezy da- 
v/a6 siedmiu klockövv na zadanie z konstrukcfi, ktöra dzieckə 
ma rozvviaza6 czterema klockami, ponievvaz vvtedy niektöre 
dzieci sa zdania, Ze vvszystkie klocki maia zastosovrağ vr zadaniu 
i to moze by€ povvodem nierozvviazania zadania 1a. (Czas po- 
trzebny, aby cala pröbe (z v”yiatkiem testu 17) z fednem dziec- 
kiem przeprovvadzi6, v”ynosi przecietnie 30 minut — naturalnie 
pod vvarunkiem, Ze vvszystko bylo nalezycie przygotovvane, 
a observrator posiada ?uz pevvna vvpravve, Skoro dla braku eza- 
su nie byloby mozlivve rozvviaza€ vvszystkich zadafi, v”tedy pro- 
ponuylemy uvvzgledni€ nastepuface 8 zadan fako skröcona serie 
testövv, 

1. Kombinacia konstrukeyina (Konstruktive Kombination). 

2. Ulmovvanie ksztaltövr (Formauffassung). 

5 Pamiç€ tre$ci opovviadania (Behalten sinnvoller Stoffe). 

€. Uimovvanie trudnych slövv (Sprachliche Auffassung). 

8. Uimovvanie liczb (Zahlauffassung). 

14. Zdolnos£ observvacii (Beobachtungsfahigkeit). 

15. Szybkos$€ poylmovvania (Auffassungsgeschvvindigkett). 

16. Zreeznoset reki ((Handgeschicklichkeit). 

Skröcona seria testövr vvinna mie6 bezvvarunkovvo zastoso- 
vvanie tylko vr razie konieczno$ci, ponievvaz navvet cala, pelna 
seria testöv/ /est minimalna miara tego, co dale mozno$€ uzy- 
skania iako tako v”yezerpuflacego obrazu psychiczneğgo. 
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SERTA TESTOV. 
Zadanie 1. —Kombinaci/a konstrukcyina. 
(Konsiruktive Kombination). 

Zbadanie uzdolnienia do konkretnei), specialnie konstruk- 
tyvvne) kombinacii uskutecznia sie przez trzy odrebne zdania: 

1. skladanie czesci (G) “) (Zusammensetzaulgabe), 

2. Budovvanie vedlug vzoru a (E), 

3, budovvanie vvedluğ vzoru b (E). 

dakkolviek zadanie piervvsze fest nağlatvvieisze ze vvszyst- 
kich trzech, zaczynamy fednak od zadania druğieğo, ponievvaz 
uZycie pudeleczka z klockami do budovvania (Baukastchen) naf- 
bardziei nadafe sie do teğo, by rozproszy6 nie$mialo$t dzieci, 
by badanie vvydavvalo sie zabavva. Przy badaniu dzievvcezat za- 
İeca sie zamieni6 zadanie piervvsze z czternastem, ponievvaZ bu- 
dovvamie vvedluğ vvzoru ?est dla dzievvczat czesto zadaniem zbyt 
trudnem do rozvviazania, co vvyvvolule u nich niezadovvolenie 
İuZ od sameğo poczatku. Zaleca sie rövvnieZ zostavvi6 dzieciom 
svvobode budovrania z vvlasneğo popedu, zanim feszeze przedİo- 
zymy vvzör. Dziecko otrzymu?ie klocki (Maly Szvved) do reki. 
Po pevmnym cezasie, v” miare teğo, fak dziecko zdobylo sie 
na odvvağe do v/ykonyvvania manipulacii, zaczynamy pröbe z za- 
dəniem pierv/szem. 

Zadanie 1-a. Nauezyciel przedklada dziecku vvzör do bu- 
dovvania i fednocze$nie dafe mu 4 klocki, potrzebne do rozvvia- 
zenia, Nauezyciel mövvi: 

“Zıuuudlu no co TEesimimn nüs solbir siz Eni 


E Zadanie 1a. E Zadanie ib. 


vv pudelku. 
“) Litery duze cznaczala odpovviednie $rodki pomocnicze dodane 
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Czas potrzebny do rozvviazania tych, fak i vvszystkich na- 
stepnych zadan fest nieoğraniczony, atoli przeryvvamy vvtedy, 
kiedy festesmy zupelnie pevrni, ze dziecko fest niezdolne do ich 
rozvviazania. Rozviazanie ma by€ zupelnie dəobre, t. zn., ze 
i dach musi bye ustavviony $ci$le vvredluğ vvzoru, Zadanie to roz- 
v.iazalo 4572 chlopcövv i 2877 dzievvczat. 

Zadanie 1-b. Drugi v”zör do budovvania przedkladamy 
dziecku, v”reczaiac mu f?ednoczesnie siedem klockövv ze slovvami: 

:25 7 T"iZleraz to “(ut 

Rozvviazanie uznafe sie za dobte, fezeli zostanie vvyrazona 
perspektyvva. dako drobne bfİedy, na ktöre nie zvraca siç uva- 
$i, uchodzi6 moğa: przekrecenie dvvöch tyİnych klocköv o 90", 
tak, Ze miedzy druğiem a trzeciem oknem, ktöre biegna ku tylo- 
vvi nie bedzie linfi dzielace), tudziez nalozenie tyİnych klockövv 
dachu na ich strone krötka, zamiast dluğa. Z posröd chlopcövv 
rozvviazalo to zadanie 207? — z dzievveczat tylko 117/. dest ono 
vviec dosy6 trudne, poznanie i rozumienie perspektyvvy nie od- 
povviada /eszcze rozvvofovri sze$cioletniego dziecka. Zadanie to 
sluzy vv szezegölno$ci do v”ybrania dzieci, ktöre sa szczegölnie 
uzdolnione vv tym kierunku. 

Zadanie 1-c. Z dvvöch tröykatöv 1 iednego kvvadratu nale- 
Zy zlozy€ prostokat. İnny prostokat slhuzy fako vvzör, a trzy cze- 
$ci skladovve nalezy zlozy€ obok niego, nie na prostokacie (vvzo” 
ıze). Dziecku przedklada sie prostokat (6 ?X 12 cm) natomiast 
do reki otrzymufe kvradrat i tröfkaty ze slovvami: 


,Zröb ztych trzech kavalköv toET- 


A fezeli ta instrukcfa nie zostala zrozumiana, to dodafemy: 

"Popatrz rozcialem taka rzeczİ İ 
nozyezkami i zrobily sie z nie) te trzy 
çızıcısıcı aZ no billütsalık, az elbaiylo mdalliz m orvuu biyallal 
calal” 

VVato$ciovanie: 

Kole/nose zadan vvedluğ ich trudnosci /est nastepuflaca: 
skladanie prostokata — budovranie vvedluğ vvzoru ,,a” — bu- 
davvanie vvedluğ vvzoru b”, ğdyz piervvsze zadanie rozvviazalo 
80 Z., drugie 457), a trzecie 2077 chlopcövv, podeczas gdy dzievv- 
ezynki v tychze zadaniach osiağnely rezultat 62 7/, 287) i 1195. 
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Przy takiem ustopniovvaniu vvedluğ trudnosci, rozvviazanie za- 
dan drugieğo i trzecieğo stopnia mie$ci vv sobie zavvsze rozvvia- 
zanie poprzednich zadaf. VVobec teğo trzeba da€ za rozvriaza- 
nie zadania z prostokatem 1 punkt, za rozviazanie zadania 
z prostokatem i zadanlia ,,budovvanie vvedluğ v/zoru a” 2 punk- 
İy, a za rozvviazanie v/szystkich trzech zadan 3 punkty. 257 
chlopcöv i tylko 187? dzievvczat zdolalo uzyska£ po 2 punkty. 
Zadanie est vviec nieco zatrudne dla tego vvieku, zvvlaszeza dla 
dzievvezat. 


. 


Observacfe: 

Czy dziecko rozvviazufe zadanie szybko, czy czesto pröbu)e? 

Czy observrule vvzör bardzo dokladnie, ezy budufe svvo- 
bodnie? 


Zadanie 2. Ufmovanie ksztaltö vk (Formaullassınğ), 

Na czarnem tle stavia sie przed dzieckiem koleino naste- 
pu)ace ksztalty, celem przerysovvania. İnstrukcia brzmi zatem, 
yak nastepufe: 

,uerazılcos.nfa r y su ifesiz YU su 


a) iə b) "Av eh 73...” D) 


I znöv/ zadania ezeSciovve (Teilaufğaben) tak sa ustopnio- 
vvane vvedluğ ich trudnosci, ze vv razie niezdolno$ci do rozvvia- 
zania /edneğo z nich, mozna zaoszczedzi6 przedkladanie na- 
stepnych “). 

Varto$ciovanie: 

Ponievvaz przy odtvvarzaniu tych ksztaltöv, przez dziecko 
pev/na role odğryvva zreezno$8€ reki, przeto przy ocenie baczy6 
trzeba, by ocenia6 nie samo vvykonanie, ale oddanie istotnych 
elementövv. dest to i dlateğo vvazne, ponievvaz dzieci z punktu 
vvidzenia psychologfi rozvvofovvei, czesto feszcze do$6 mocno sa 
nastavvione na v/yrazenie symboliczne. Tak np. tröfkat vvtedy 
bedzie dobrze oddany, fezeli przez pociağniçcie İinfi vv trzech 


“) Üv. od tlum.: dednakze zdarzaia sie niekiedy vvyiatki od tei zasady, 
fak poucza dosvviadezenie, i dlateğo nie byloby pozadanem, traktovvanic 
te) uvvaği zbyt doslovrnie, 


2 


kierunkach, povvstana trzy katy, rövvniez i İiğura c, fezeli 2 luki 
kola, podstavva (za ktöra czesto dzieci uZyvvafa kravvedZ pa- 
pieru, na ktörym rysufla) i zaznaczenie krötktei prostopadlel), 
v”zglednie zostavvienie tamze otvvarteğo v”ylotu (Aussparung), 
a vvreszcie zadanie d, fezeli vve vvla$civ”vy sposöb bedzie zazna- 
czone mieisce vvyciete i odciete. Stopien trudno$ci przy vvszyst” 
kich zadaniach byl mniei vvieçcei fednaki dla chlopcöv i dzievv- 
czat, Zadanie a rozvviazalo 9372 chlopcövr i dzievvezat, zadanie 
b 837, zadanie c 537), a zadanie d 337. 

Rozvviazania zadania a nalezy v”ymagğağ od vvszystkich dzie- 
ci, v” razie przeciv”nym mozna, ze vvzglçdu na te zdolnos6, vvno- 
si6 o niedoirzalo$ci dziecka do szkoly. Samo odtvvorzenie kvva- 
dratu nie liczy sie, dopiero lacznie z odtvvorzeniem trö)kata 
Viczymy razem 1 punkt. Odtvvorzenie ksztaltövv a, b, c, oznacza 
2 punkty, a vvszystkich fiğur, 3 punkty. 

Observacf?e: 

1. dak povvstafe rysunek? 

2. Czy dziecko ufelo ksztalt vv calo$ci, ezy tez odrysovvule 
cze$6 po eze$ci? 

3. Czy mövi przy rysovaniu? 


Zadanie 33. — Pamiç € rucho va (Mectorisches Behalten). 


To zadanie İaczy siç technicznie o tyle korzystnie z po- 
pızedniem, ponievvaz i tu potrzebny ?est dziecku olövvek i pa- 
pier. Pamie6 ruchovva bada sie vv ten sposöb, Ze poleca siç 
dziecku opisyvva6 vr povvietrzu ksztalty i nastepnie oddağ fe ry- 
sunkiem. Padafacy provvadzi reke dziecka 1 opisufe nia vv po- 
vvietrzu kazdorazoveo po trzy razy fedna z nize) podanych 
ksztaftövv, przyczem mövvi np. przy zadaniu c: 


sa ə talk? 7 tak da 


İnstrukcia dla dziecka brzmi nastepufaco: 

"Yeraz co$ narysulemysv povieitrzu, 
İy fo narysu?esz potem”“na papierzer: 
tak—tak—takl Zrobimy to samo feszeze 
raz: tak—tak—takl A teraz fieszeze raz, 
Zeby$ to sobie dobrze zapamietal a na- 
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iİychmiast potem narysu?7esz to na papie- 


Toc Sialk li — taki” 


a) b) ı c) 


Piervvsze vvdrozenie (Einpragğung) sluzy po to, aby dziecko 
zapoznalo sie vvogöle z sensem tego zadanlia, a przedevvszyst- 
kiem, aby moğlo osvvoit siç z kierunkami ruchövv. Druğim razem 
dziecko podaza ?uz motoryeznie, a trzeci raz sluzy vvla$civvemu 
vvdrozeniu, VVielko$6 opisanych vv povvietrzu fiğur ma v/yno- 
si6 mnie) vviecei 30 cm. Oddane fiğury sa na pierv/szy rzut oka 
niespodzievvanie zle, ponievvaz vviekszos6 dzieci oddafe ovve 
ksztalty nietyİko mocno znieksztalcone, ale przedevvszystkiem, 
yak gdyby odbite vr zvvterciadle a vv dodatku yeszeze znieksztal- 
cone, 

VVarto$ciovanie: 

I tu ocene uskutecznia sie przez uvvzglednienie oddania 
istotnych cze$ci z mozlivvem pominieciem v/pİyvvu zreczno$ci 
reki, Ksztalt c rozpada siç na 3 ezesci: huk, prosta i İlnia falista 
Gdy dziecko odda z ksztaltu to, co typovve, chociaz przekre- 
cone i pokrzyvvione, vvtedy rozvviazanie yest dobre. Oddanie 
ksztaltu nie nalezy oceniağ vvedluğ vvrazenia vvzrokoveego, ale 
vredlug ezysto motoryezneğo przezyvvania. Dlatego fest rzecza 
vrazna, zeby przy rysunku dziecka zaznaezy€ sobie, fak ten ry- 
sunek povstavval, (mieisce poczatkovre — kierunek ruchu po- 
fedyüczych lini)). Trzy dobre rozviazania oznaczafa 3 punkty. 

Observaci?e: 

Czy odtvvorzenie ksztaltu dokonuye sie svvobodnym ciağiem 
lub tez po kavvalku? 

VV iaki sposöb povvstaie odtvvorzenie rysunkovvo? 

Czy dziecko utrzymuife, Ze 1eğo odtvrorzenie iest dobre? 


Zadanie 4. — Pamie6 sluchova (Akustisches Behalten). 


Chodzi tu o stvvierdzenie zakresu bezpo$rednieğo zapamiç- 
tania sluchovveğo. Odstapiono od podavrania dzieciom zadafü 
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o rosnace? liczbie zgğlosek. Okazalo sie bovviem, Ze zdania 
o vviekszei liczbie zğlosek eczesto lepiei byvvaly zapamietane, 
nizeli o mnieiszei, ponievvaz tre$6€ ich zaleznie od poprzednich 
przeZzy6 poszezegölnego dziecka, pozostavvia vrrazenie glebsze 
lub bardziei povierzchovrne. 


İnstrukcia brzmi: 


şPoviem ci teraz rözne slova, ktöre 
so bie zama mi e Ta sz. "PosviesZ mü? potem 
vszystko, co ci poviedziaflem: drzevo, 
krzeslo, pies, kamief, dom, kviat Viec 
poviedz mi teraz, co z teğo feszcze 
Vir € s z7:: 

Przepovviedzenie (Vorsprechen) tych 6 slöv ma trvva6 oko- 
İc 6 sekund. Przecietny zakres zapamietania odpovviada 4 v/y- 
razom, — mianovvicie 5072 dzieci povvtörzylo do 4 vvyrazövv. 
Radzi sie povviedzie6 dziecku przynaimnie) ieden z niepovvtörzo- 
nych v”yrazövv, naturalnie vv tonie uznania dla vysilku dziecka. 
Opus$civ/szy to uzupelnienie, pozostavviamy dziecko nierzadko 
v/ pev”nem nieprzyiemnem pocezuciu z povrodu niezupelneğgo roz- 
vviazania zadanla i zdarza sie, Ze potem przy rozviazyvaniu da- 
leko pöznieiszyeh zadaf, nagle ziavvia)a sie ovve brakuface vvy- 
razy i Vvysuvvafa na plan piervvszy. 

VV kvestfi varto$ciovania nalezy nadmienic, 
Ze liczba dobrze oddanych slöv” oznacza odpovviednia ilo$€ 
punktövv. VV tym vypadku dochodzi sie do 6 punktöv, maksy- 
malnie. Aby zredukovvağ te liczbe punktövv do trzech, podobnie, 
fak to ma mieisce przy innych zadanliach, uvvaza sie 1 i 2 vy- 
razy fako feden punkt, 3 i 4 fako 2 punkty, 5 i 6 iako 3 punkiy. 
Normç 2 punktövr osiağnelo 647/ dzieci., 


Observaci?e: 


Czy dziecko okazufe rado86 przy povvtarzaniu? 

Czy povvtarza v”yrazy dokladnie vr te) koleinosci, fak fe sİy- 
szalo, czy z svvobodneğo przypomnienia? 

Czy zastepufle przepovviedziane v/yrazy innemi z odpovvied- 
nim sensem? 
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Zadənie 5. —Pamiç6 tre$ci opoviadania 
(Behelten sinnvoller Stoffe). 


dako material z sensem vvybrali$my zdania, bedace vr, od- 
povviednim z soba zvviazku, z nastepulaca instrukcia: 


"Deraz opoviem ci poviastke, ty )a 
sobie zapamietasz, a potem poviesz mi, 
co viesz ?eszecze z teğo". 


ədaneilk”) pofechal z.mamusia na 1arig 
iarmark—na odpustf). lanek kupil sobie 
ciastek i balonik. Potem fechal zupelnie 
sam na bialym koniu v karuzeli Mamu- 
sia kupila sobie pare garnköv. lanek 
nie uvazal i nağle (ego piekny balonik 
music eki”. 

Czas potrzebny do przepovviedzenia tei povviastki trvva 30 
sekund. 


Przy vvarto$ciovvaniu kladzie sie nacisk tylko na odtvvorze- 
nie elementövv istotneğgo sensu. dako elementy sensu uchodza: 
tovvarzystvvo matki, na farmarku, kupienie ciastek, kupienie ba- 
İcnika, zupelnie sam, karuzela, bialy kof, kupienie gğarnköv, 
nie uvvazal, balonik uctekl. 

VV ten sposöb nailepsez rozvviazanie oznacza 10 punktövv. 
Aby znovrvu prze/$6 do 3-stopniovvo$ci, liczy sie 1 i 2 punkty 1a- 
ko 0, 314 punkty fako 1: 5, 6, 7, 8 fako 2, 91 10 fako 3. Normal- 
na vvarto$6 2 punktöv osiağa 5677 dzieci. 


Observac?e: 

Czy dziecko cieszy sie tre$cia povviastki? 
Czy pröbufe )a odda6 doslov/nie? 

Czy upieksza )a dodatkami? 


“) Uvv. od tlum.: İmiç oryginalne, ,,Fritz”, proponu)emy zastapi€ odpo- 
vviednieiszem dla dziecka polskieğo: xdanek" podobnie, iak oryg. ,,Kinder- 
fest” ev. vvyrazem ,odpust”. 
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Zadanie 6, — Uimovanie trudnych slö v 
(Sprechliche Auffassung). 

Uiav/nienie trudnych slöv/ przez dziecko badamy, opieraiac. 
siç na spravvno$ci do povvtarzania zğlosek z nastepuflaca in- 
strukcia: 

"Poviem ci teraz doS6 trudne slovo, 
a ty povtörzysz fe za mna dobrze,—tego 
slova nie bedziesz rozumial, ale to nic 
nie szkodzi". 
lasofa”), 
nautilus, 
rapsodia, 
firmament, 
doremi, 
entemağnun, 
mafiszilus. 
eudemonia. 

Czas przepovviedzenia poszezegölnego slovva trvva 5 sekund. 

VVarto$ciovanie: 

Trafne oddanie 1 — 3 vvyrazövv odpovviada vvarto$ci 1 punk- 
tu, 4—6 v”yrazöv” — 2 punktom i 7—8 vyrazöv/, — 3 punktom. 

Observaci?e: 

Czy dziecko pİynnie povvtarza, ezy tez szuka sensu v”yrazu? 

Czy zamienia dZvvleki, lub znieksztalca v”yrazy? 


25 ıı 


Zadanie 7. — VV y mo va (Sprechgevreandthelt). 


Pozvvala sie dziecku povvtarza6 v”yraz lub zdanie tak dluğo, 
dopöki nie v”ypovvie fe trafnie, Nie ma tu iednak potrzeby vvy- 
chodzi6 ponad 5-krotne podavranie dziecku daneğo slovra lub 
zdania. İnstrukcia taka, fak vv zadaniu poprzedniem: 

əPoviem ci teraz slovo f(zdanie) a ty 
povtörzysz fe dobrze: uiradfioodbiornik. 
(Vidzialem trzy aeroplanyl)"”"). 

——") Uv. od tlum.: Slovro to vv oryg. brzmi: ,fasola", ze vvzgledu na 
ieğo sens dla dziecka pelskieğo, proponulemy zastapi€ fe slovvem: ,,lasofa"". 

““) Uv. od tlum.: Slovvo vəzglednie zdanie oryg. ,,Postkutsehkasten” 


(leh habe drei Drachen ğgesehen), proponuiemy zastapi6 nastepulacem slo- 
vrem vvzgl. zdaniem: ,radioodbiornik” (,,NVidzialem trzy aeroplany”). 


-— iolşə 


Gdy dziecko Zle povtörzy: ,y eszcze razl radifo: 
odbiornik, (VVidzialem trzy aeroplanyl" 
"0 


Czas przepovviadania 3 sekundy 


V. arto$ciovanie: 


Ponievvaz test ten sluzy przevvaznie do vvykrycia bledövv 
v”ymovvy, vvla$civva ocena nie fest na miefscu. 6477 dzieci cal- 
kovvicie spelnilo to zadanie, (3 punkty za natychmiastovve trafne 
povvtörzenie) ale i fednorazovve pov/törzenie moze by€ feszeze 
uznane fako normalne i ocenione punktami, Mnieisze lub vviek- 
sze bledy vv v”ymovvie skonstatovvano u 1592 dzieci. Glövnie 
chodzi o dzieci — fakaly, to fest te, ktöre pofedyücze gloski 
blednie lub vvcale nie v”ymavviala. 


Observaci?e: 


Nalezy fe rövvniez uvrzglednia€ przy v”ymovvie vv innych za- 
daniach. 

1) Czy dziecko szepleni? (Lispeln), 

2) Cpuszezanie glİosek, 

3) Movva nosovva (Naseln), 

4) Pospiech przy v”ymovvie i(fUeberhasten der Sprachel), 

5) Polykanie v”yrazövv i dZviekövv, 

6) Takanie. 


Zadanie 8. —Uimovanie liczb (Zahlauflassunğg). 


Do badania zdolno$ci u)lmovvania liczb dafe sposobno$6 za- 
laczony do serfi testöv” obraz liczbov”y (D). Moze tu chodzi6 
o oğamiecie uporzadkovvanyeh, lub nieuporzadkovvanych przed- 
müiotövv, o fednoczesne uiecie 3 lub 4 elementövv, o liczenie usze- 
reğovvanych i nieuszereğovvanych elementöv i t. p. Przy tem 
ostatniem cze$ciovvem zadaniu, fako tez przy doliczantu i odli- 
czaniu chodzi naturalnie przevvaznie o posiadane 7uZ przysvvo- 
ione vviadomosci, a mniefi o psychiczne zdolno$ci, Aby vyba- 
danie iednoczesneğo ufecia kilku elementöv lub grup postavvi6 
na mozlivvie szerokie/ plaszezyZnie, v”ybrali$my nastepufiacy po- 


— 177 — 


rzadek badania: na szarym kartonie (15 ?X 15 cm.) v”ydrukovva- 
no niebieskie punkty (3redn. 3,5 cm.), a mianovicie v” porzadku 
nastepuyacych obrazövv liczbov”ych (L): 


ei 24 M q 0 m 


Dziecku pokazano poszezegölna kartke na przeciağ 1 sek., 
poczem mialo ono podağ liczbe znaidufiaeych sie na nie) punk- 
tövv, Dzieci inteligentne ulmu)a fednocze$nie do 5 lub 6. Ale 
moğa podağ daleko vviece) punktövv, skoro przy uymovvaniu tvvo- 
rza grupy, ktöre nastepnie v” pamieci iednocza. VV ten spo- 
söb zdarza sie, ze 1772 dzieci uimufe 1 8 punktöv,, po4- 
czas gdy normalnie ulmufe sieç 6 — 7 punktövv, Rozlozenie viel- 
kich obrazövv liczbov”ych na ğrupy i pöznieisze ich skladanie 
fest zdolno$cia, ktöra i przy skomplikovvanych operaciach ra- 
chunkov/ych gra glövna role. Nalezy rövvnieZ zauvvazyö, Ze sa- 
mo nazvvanie liczby nie ?est feszcze pevvna miara, pravvdzivvego 
rozumienia liczby. Dövvieezny obraz liezbovvy iest niekiedy po- 
prostu skofarzony z obrazem liczbov”ym kostki do gğry. Rövniez 
proste tylko przeliczenie (Nachzahlen) vvidzianych punktövr 
nie odpovviada ?eszcze oğarnieciu pevvne) okreslonei ilo$ci, Zda- 
rza siç czesto, Ze dzieci dochodza do falszyvveğo rozvviazania 
dlatego tylko, ze nie opanovvaly przeliczania. Dlatego povvinno 
dziecko, opierafac sie na badaniach Volkelta, oddağ vv rövnefi 
İiczbie liczmanövv ilo$6 vvidziana na obrazie liczbov”ym. To od- 
danie moze nastapi6 v” takim porzadku, vv ?akim ulozone sa 
fiğury na obrazach liczbovvych, ale fest lepief, fezeli dziecko ulə- 
zy liczmany koleino ?eden za druğim vv szeregu, aby przez to 
unikna6 odvzorov”yvvania optyecznegğo podobiefstvva postaci, 
Dale) trzeba przy niepev/nem i vvatplivvem oddaniu, przez po- 
vrtörzenie vvybadağ to mieisce, do ktöreğo siega oğarniçcie İicz- 
bovve dziecka. Dziecko otrzymufe 10 liczmanövv (L) do reki i na- 
stepulaca instrukcfe: 

sPolkaze ci teraz takie tablice z punk- 
tfami, ale calkiem szyblko, İpokazuie sie szybko 
obraz liczbov/y 7 fako pröbny). Masz spamietağ, ile 
tam fest punktöv. A teraz ulöz dokfad- 
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nie tylesamo krazköv feden za druğim 
v szereğu”, 

Koleinos6 obrazövv liczbovrych 3, 5, 4, 6, 8, 7. Czas ekspo- 
zycii kazdei tablicy trvva 1 sekunde. 

V.arto$ciovanie: 

Przy podziale ilo$ci uğmovvan okazufe sieç, Ze ufecie do ezte- 
rech mozna liezy€ za 1 punkt, do siedmiu iako 2 punkty, a za 
ulecie o$miu — 3 punkty. Norme 5 — 7 osiağnelo 6077 dzieci. 
dednoczesne ufecie tröfki trzeba v”rymağağ od vvszystkich dzieci, 
boviem vv przecivnym razie mozna, ze vvzgledu na te zdolnos6, 
v”nosi6 o niedoirzalo$ci dziecka do szkoly. 


Observac?)e: 

Do ilu dziecko umie dobrze liczy6? (Pokazanie przedmiotu 
i nazvvanie obrazu liczbovrveğo musi nastapi6 iednoczesnie). 

Czy ono umie przeliezyt vr mysli, lub musi odliczağ na pal- 
cach? 

dak zachovvufie sie przy liczeniu uszereğovvanych, skupio- 
nych, rozrzuconych przedmiotövv? 

Czy potrafi bez obliczania vvieksza ilo$€ iednoczesnie ufla6, 
evventualnie z pomoca tvvorzenia grup? 


Zadanie 9, — Pamiç € vzroko vva (Visuelles Behalten). 


Odpovviednio do badania pamieci sluchovvei vv zadaniu 4, 
byvva v”ypo$rodkovvana pamiç6 vvzrokovra przez pokazyvvanie 
siedmiu przedmiotövv: 

urotoa ze. ci teraz ru zur z e cz ya 

Vyimovvanie tych rzeczy z pudelka (klucz, zeğarek, olö- 
vvek, grosz, ksiazka, nöz, nozyezki). 

“"DTeraz vklada) fe vszystkie z povro- 
İem 1 zapamiçta?i ?e sobie, a potem po- 
viesz-mi, co$ tam viszystko vloğzyf". 

Srednia polemno$€ pamieci v/zrokovvei röv/na sie zachovva- 
niu 4 — 6 przedmiotövv,, czemu sprostalo 6376 dzieci, 

V arto$ciovanie: 

Ocene uskuteczniamy na podstavvie podzialu czesto$ci, po- 
dobnie iak vv zadaniu 4. 
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Otrzymamy vtedy: 

1, 21 3 przedmioty oznaczaşğa 1 punkt, 4 i 5 przedmiotövv — 
2 punkty, 6 i 7 przedmiotöv/ — 3 punkty. 

Observacie: 

Czy dziecko zaczyna zabavvia€ sieç przedmiotami? 

Czy ono stara, sie specialnie utrvvalic te przedmioty vv pa- 
miçci przy ich chovvaniu? 

Czy reprodukcia nastepule dokladnie vv te) koleyno$ci, co 
chovvanie? 

Czy dziecko usilufe zairze6 do pudelka dla sprav/dzenia, czy 
nie zapomnialo czego v”ymieni6? 


Zadanie 10, —Nazyvanie rzeczy (Sachbenennunğ). 


Pytania v” tem zadaniu postavvione,, nie sluza bezpo$rednio 
do vvyposrodkovvania zdolno$ci (Fahigkeiten) psychicznych, 
ale raczei do badania posiadanych vviadomo$ci, Chodzi vv nich 
o zbadanie zakresu nazyvvania rzeczy, to fest o ustalenie zaso- 
bu posiadanyeh pofeö, albo lepief/ feszcze, skarbu slovvnego dzie- 
ci. Ten zakres nie u vvszystkich dzieci odpov/iada innym uzdol- 
nienicm, (Veranlağung), ponievvaz tu v/la$nie ma vvielki v”pİyuv 
dobre lub zle v/ychovvanie i otoezenie. Atoli odslaniafa te bada- 
nia stan rozvvolovvy dziecka vv daneşi chvrili i z nim oczyvvi$cie 
v” pierv.szym rzedzie nauczyciel liczy€ sie musi przy nauczaniu. 
Moze on przez to zadanie np. poznağ, iak dalece dziecko fest 
obeznane z symbolicznemi przedstavvieniami na obrazie i v” czem 
Teszeze niedomağa. 

Na podstavvie specialnych badan udalo mi sie znaleZ€ sze- 
reğ vyrazövv, ktöre spravviala odpovviednia trudnos$6 dla teğə 
stcpnia rozvvolu, a ktöre sa przedstavvione na zalaczonym 
obrazku (C): gniazdo (65 7), beczka (6377), rura (60 72), obce- 
g? (5872), klödka (5672), galaz (4572). Do teğo dodano, aby 
uzupelnic stopnie trudno$ci ku görze, feszeze takie poiecia 
ksztaltövv, fak kolo (2277), tröğkat (1872), prostokat (357), tak. 
Ze mamy teraz szereg z 9 vyrazöv/ odpovviednio ustopniovva- 
nych. İnstrukcia do zadania 10. 


P"oşpla trz, mam tutafi mp içik ny”obraz e k. 
Obeifrzymy ğo sobie dokladnie Co to 
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ie st? (gniazdo, galaZ, obcegi, beczka ,rura, klödka), Co tez 
chlopiec tu narysoval1? Co to )est? pro- 
stokat, kolo, tröfkat)”. 


VVarto$ciovanie: 


dako odpovviedzi trafne uvvaza siç tylko okreslenia vvyzef 
podane, natomiast tröikat i prostokat moğa bye okreslone przez 
dziecko iako rzeez trölkatna — lub ezvrorokatna. dezeli dziecko 
okresla fe innemi v”yrazeniami fak: pilka, fablko, ksiezyc, 
skrzynka, kat, kostka, vvierzcholek, kapelusz i t. d. vvtedy py- 
tamy o inne ieszeze okreslenia pöty, pöki nie ma siç pevmoszi, 
ze dziecko vvciaz tylko vvybiera opisy, a ogölneğo miana nie 
znayduye. VVszystkie podobne okreslenia uznafemy za zle, Kazde 
dobrze podane pofecie liczy sie 1 punkt, pofecie czvrorokata, 
kola i tröfkata liczy sie kazde po 2 punkty, tak, ze oğölem 
mozna osiagnağ 12 punktövr. VVartoscia 1 punktu ogölnego ozna- 
czamy vtedy 1 — 4 punkty, fako vvarto$€ 2 punktöv/ oğölnych— 
5 — 8 punktövv, a fako vvarto$6 3 punktöv, ogölnych — 9—12 
punktövv. 


Observacfe: 


Czy dziecko odpovviada predko, trafnie, nie3mialo, niedo- 
kladnie? 


Czy iest Zadne vviedzy? 


Zadanie 11. —Fantaz)a (Phantasie) 


Do stvvierdzenia fantazii dziecka lub zdolno$ci v”yfasniania 
przedklada mu sie obrazek ,,C”. Zadanie poleğa na tem, zeby 
v”ytlumaczy€ sytuacie na obrazku. dest to o tyle vvla$civva mia- 
ta do mierzenlia stopni Zyvvotnosci fantazfi, ze dafa sieç tu rozröZ- 
nie rozmaite stopnie zdolno$ci do obiasniania vv zvviazku z vvzra- 
staniem trudno$ci. Chodzi o sytuacie przedstavviona na obrazku 
z poprzedniego zadania. Przy nakrytym stole siedzi mezezyzna, 
by spozy€ obiad (pieczona ges i vvino). değo ezarny pamnik chce 
vvidocznie rövrniez co$ z pieezeni, VUyciağniçta reka i surova 
mina pana zdradzafa, ze tu niczeğo nie otrzyma, lecz povvinien 
1e$6 z naczynia stofaceğo kolo drzvi. Öpröcz teğo znaydufe siç 
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vv kacie izby skrzynia, przy ktörei stoi pare butövv, Dzieci, ktöre 
ne zrozumieia zvviazku, biora niekiedy buty za male famniki. 
Dziecko povvinno rozpoznağ zvviazek, co v” rzadkich vvypadkach 
rastepule spontanicznie. Bardzo czesto dzieci obfa$niala zale- 
dvvie ruch reki mezezyzny. VV takim vypadku, celem pobudze- 
nia do dalszych vvyia$nief, zapytufemy dziecko, dokad pies ma 
pöls6, Dziecko odpovviada vvtedy czesto, Ze pies ma pöf$6 za 
drzvvi na ulice, albo tez do svvoich malych pieskövr, Ostatnie 
v/reszcie pobudzaiace pytanie, dotyczy przyezyny, dla ktöref 
pan kaze sie psu oddali6. İnstrukcia ksztaltule sie tedy naste- 
pulaco: 

“qObeirzyi sobie dokladnie ten obra- 
z lu oyun PA 2 mni (60  SHĞ6 nü 
diz ieie”. 

Celem zachety: 

a) Co mövi pan do psa? 

b) Dokad on ma pö?8$6? 

c) Dlaczeğgo on ma pöif8$6? 

VVarto$ciovanie: 

OdpovviedZ na kazde z tych 3 pytafğ uchodzi za 1 punkt, Za 
odpovviedZ na pytante a) i b) liczy sie 2 punkty, a za odpovie- 
dzi vvszystkie lub za natychmiastovve vvytlumaczenie calosci 
liczy sie 3 punkty. Norme 2 punktövv osiagnelo 4307 dzieci, za- 
czem zadanie fest dobrze v”ycechovvane. 

Observacie: 

Czy dziecko vvyiasnia spontanicznie? 

Czy podafe tylko krötko rzeczovvy zv/iazek, czy tez upiçk- 
sza go fantazia? 


Zadenie 12. —Nazyvanie bar (Farbbenennunğ). 


Zadaniem tem ma by€ zbadany zakres nazyvvania barvv 
u dzieci, Chodzi tu znovvu o zbadanfe vviadomosci, podobnie fak 
v/ zadaniu 10. 

Przedklada sieç dzieciom zalaczonych 15 barvnych papier- 
köv, (K): 

1. fasnozölty, 

2. Zölty, 


3. ciemnozölty, 

4. pomarafczovvy, 
5, fasnoczervvony, 
6. czerv ony, 

7. ciemnoczerv”ony, 
8. zielony, 

9. niebieskozielony, 

10. zielononiebieski, 

11. fasnoniebieski, 

12. ciemnoniebteski, 

13. fioletovvy, 

14. karmazynovvy, 

15. szary. 

Nafpierv” pytamy dziecko o 4 barvvy zasadnicze, a potem 
İeszcze o papierek 14 i 4, a mianovvicie nastepulaca instrukcia: 

utlopatrz. mam tuta duze pvuekinye 
koloröv, poviedz mi, (ak vyglada ten 
papierek” (2, 6, 8, 12, 14, 4). 

Dotychezasov/y v”ynik badan nad oznaczaniem barv fest 
nastepuflaey: szescioletnie dzieci umiela naogöl okresli6 4 za- 
sadnicze barv”y, zölta (8272), czervvona (92 7), niebieska (7572) 
i zielona (8377). Natomiast nazyvvanie barv takich fak 14 i 4, 
“viec moze rözovva, lila (2572), oraz pomaraftezovva, bronzo- 
vva (5772) spravviala dzieciom ?eszecze znaczne trudnosci. 

Gdy dziecko fest nie$miale, pİochlivve, a chcemy zbada6 
1eğo vviadomosci o barvvach, v”tedy mövvimy do niego: ,,Pokaz 
papierek, ktöry tak vyglada iak masfo (zölty), krev” (czervrony), 
İaka (zielony), niebo (niebieski)”). 

Gdy przypuszezamy, Ze zachodzi 3lepota na barvvy, vvtedy 
posluğuflemy siç nastepuflaca pröba: 

Kladziemy przed dzieckiem barvrne papierki nieuporzadko- 
vrane — pokazufemy mu Srodkovva czervrien (5) i povviadamy: 


"V yszukafi vszystkie skravki, ktöre 
mniei viece) vyğladayğa fak tenl"”, 

“) Uvağa od tlum.: Slovva oryğinafu ,skrzynka pocztovva” (ktöra 
vr Niemezech iest koloru niebieskiego), proponulemy zastapi6 sİovvem: 
eniebo"". 
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(Taksamo postepufe sie z Zölta 2, zielona 9, niebieska 11). 

Dziecko zatem musi odszuka€ dvva lub trzy podobneğo ko- 
İoru papierki. 

V artos$ciovanie: 

Ponievvaz okreslenie czterech zasadniczych barvv fest dla 
İego vvieku zadaniem minimalnem, oznacza ten v”yezyn 1 punkt. 
VUtedy mniei niz 4 zasadniczyn barvvom odpovviada 0 punk- 
tövr, VVartose 2 punktöv, otrzymule dziecko, ktöre opröcz 
4 zasadniezych barvrv, zna /eszcze barvve specialna (zna okre- 
$lenie lilfovy lub rözov”y na 14, oraz pomaraftezovvy lub bron- 
zovy na 4). Dafe sie 3 punkty, o ile opröcz 4 zasadniczych, 
dziecko zna feszeze 2 barvvy specialne. Rozmieszezenie ezesto$- 
ci znanych barvv v/skazufe na to, Ze dzievvezynki pod tym vvzgle- 
dem przevvyzszafa chlopcövv o 877. 

Observac?e: 

Czy dziecko uporzadkovvufe poprav nie nazvve barv”y zğod- 
nie z ye) fonem? 

Czy rozpoznafie barv/y z przypomnienia? 

Czy odnaiğdule rövrne i podobne tony barvv ($lepota na 
barv/y)? 


Zadanie 13. — Tvvorzenie po li € € (Begrilisbildung). 


Dziecko ma defin/ov/a6 znane przedmioty. Okazalo sie, Ze 
np. pytanie: Co to yest vvidelec? fest zbyt malo okreslone i do- 
puszecza, zaleznie od przypadkovveğo nastavvienia dziecka, na- 
stepuface rodzafe odpovvtedzi: 

1. Z zelaznemi ostrzami i z raczka (opis), 

2. Do fedzenia (podanie uzytku), 

3. Przedmiot do fedzenia (Essding) (poiecie nadrzedne), 

4. Nie viem. 

Duzo dzieci inteliğentnych davvafo vvla$snie odpovviedZ ,.nie 
vviem"": z uczuciem niepevvno$ci, czy ma)a poprostu opisa6, czy 
podağ uzytek, albo zdefiniovva6 poleciem nadrzednem.-Ponievvaz 
opisanie przedmiotu v/ydavvalo sie tym dzieciom bardzo proste 
i samo przez siç zrozumiale, vvahaly sie v”ypovviedzie6 fe. dedno- 
cze$nie mialy poczucie teğo, ze ich dziecieca forma iezykovego 
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v”yrazania polecia nadrzedneğo fest niedostateczna. VV rezulta- 
cie dzieci zastosovryvvaly v” odpovviedzi przevvaznie ceche uzy- 
teczno$ci daneğo przedmiotu, chociaz pözniei okazalo sie, Ze 
dziecko bylo dostatecznie zdolne, aby przy nalezycie postavvio- 
nem pytaniu zdefiniov,a6 przedmiot po/leciem nadrzednem. Za- 
stosovvanie opisu na pytanie: ,,Co to ?est?”... byvvalo rzadko$cia 
i to tylko u slabych dzieci. Badania te v”ykazaly, Ze dzieci sze- 
$cioletnie sa zdolne do definiovvania uzytkiem, a definicie z po- 
Teciem nadrzednem oznaczafa /?uz specialne uzdolnienie Dla- 
teğo provvadzimy dziecko vv pröbie vvstepne) (Vorversuch) po- 
przez v/lasna odpovviedZ do definicfi vvedluğ uzytku. 


Pröba vstepna: ,Tİy viesz przeciezZ, co to 
fest videlec?, 


“VVidizraTes yuz przecıe2z” Vide 

ə.VViec poviedz mik, co to İest vide- 
İ e c?”. 

dezeli dziecko samo nie poda uzytku, vvtedy odpovviada 
sam badafacy: 


a.VSidelec fest do iedzenia" lub ,tem 
sie 1e", 

Pröba glövna: a) ,Poviedz mi teraz, co to 
yest lalka (kof, Zolİnierz?)""). Te trzy przyklady 
sa tak dobrane, aby definicia z podaniem uzytku byla coraz 
trudnieisza, mimo to mozna Zadağ od $rednio uzdolnioneğo 
dziecka trzy, a przynaimniei dvvie takie definicie. Przy zadaniu 
b, ktöre teraz nastepufe, podaiemy v”yrazy v” odvvrotne? kolef- 
nosci, ponievvaz v”ynalezienie pofiecia nadrzednego dla Zoİnierza 
iest İatvvieisze, niz dla lalki, podezas gdy kof i tu zaimufe $rod- 
kovve mieisce. VVprovradzenie (Anleitung) do znalezienia pofecia 
nadrzedneğo moze nastapi6 bezposrednio. 

.,A teraz poviemy: Zofnmierz to fest..” 
(kofiı lalka). Nafliczniefsze i uznane za dobre odpovviedzi 
przy zadantu ,a” byly: 


”) Na micisce Zolnierza mozna rövniez vvstavvi€ policianta lub lİisto- 
nosza. 
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Lalka: do zabavvy, do vvozenia, do noszenia, vvkladac do 
v/özka, do ubierania (71 72). 

Kon: do zabavvy, do fezdZenia, do vvozenia, do biegania, do 
zaprzeğanlia (69 77). 

Zoİnierz: do strzelania, do strzezenia, do maszerovvania, do 
chv”ytania chlopcövv, idzie na vvoine (6372). 

Bardzo slabe dzieci nie znaydufa definicii z cecha uzyteczno- 
$ci i pomağaş)a sobie vvtedy opisami ((7 7) dzieci). 

VV ezesci ,,b” zadania zostaİly v”ypovviedziane i uznane za 
dobre nastepuface odpovviedzi: 

Zolnierz: mezezyzna, czlovviek, noszaey strzelbe 2377. 

Kon: zvvierze 217. 

Lalka: zabavvka, dziecko, dzievvezyna 1777. 


VVarto$ciovanie: 

VV myöl pov”yzszych rozvvazat i dopiero co vvyprovvadzo” 
nych liczbov”ych v”ynikövv, okre$limy ?ako norme (vviec 2 pun- 
kty), iezeli dziecko v”yprovvadzi przyna/mniei 2 definicie z poda- 
niem uzytku lub fedna z pofeciem nadrzednem. 

VUypadek ten zdarza siç u 5076 dzieci. dezeli dziecko przy 
cze$ci b zadania poda feszcze przynaimntei 1 pofecie nadrzedne, 
v”tedy otrzymuie 3 punkty. Przy prostym opisie lub podaniu 
definicii z uzytkiem tylko iedneğo z po$röd podanyech 3 przykla- 
döv, oznacza rozvviazanie tylko 1 punkt. 

VVarto$ciovvaniem tem otrzymamy rzeezyvvi$cie maksymum 
przy 2 punktach. 


Observaci)e: 

Czy dziecko odpovviada bez vvatplivvo$ci lub odezuva, Ze 
feğo odpovvied2Z fest niedoskonafla i usilufe ia popravvia6? 

Czy ono podaza za zadaniem, Zeby fe zdefiniovva6, czy tez 
popada vv zv/ykle opovviadanie. 


Zadanie 14. —Zdolno5€ obserəvac)ği (Beobachtuuqğslahigkeit), 


Zadanie to byvva stosovvane celem osvvietlenia zdolnosci 
dziecka do observacii. Pokazufe sie dziecku dvva obrazki (B) 
zachecafiac iednoczesnie, aby droğa porövnyvvania poezynilo 
mozlivvie naivvieksza ilo$6 observacyi. VVprovvadzenie do po- 
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röv/nyv.ania ma nastavvi6 dziecko do dokladnei) observvacii. 
Okazalfo sie, Ze teğo rodzafiu instrukcia yest rzeczyvvi$cie bardzo 
vrielka pomoca dla vvielostronnei i v”yczerpufacei observvacii. 
Tylko bardzo slabe dzieci odczuvva)a fe fako przeszkode, aby 
systematyeznie z fedneğo obrazu do druğieğo przechodzi6. Po- 
zvvalamy im na sv”obodna observraciç, a tylko pouczymy fe, aby 
kazdy obraz vv fednakovvy sposöb i iednakovro dluğo byl trakto- 
vvany. Czas przeznaczony na observvacie nie iest okres$lony. 
gezeli nabierzemy przekonania, ze dziecko (uz kofczy svvofe 
observracie, vvtedy upev/nimy sie o tem przez odpovviednie 
szczegölovve pytania i nastepnie dopiero przechodzimy do inne- 
$o zadania. Naflepiei ustavvi6 obrazy tuz obok siebie przed 
dzieckiem i zvvröci6 sie don z nastepuflaca instrukcia: 


aşPokaze ci teraz odrazu dva obrazki, 


Poviedz mi co na tym obrazku fest ina- 
cze)i niz na tym, co na tym ?est, a tutaif 
niema i vogöle co fiest tu inaczeyf". Sko- 


ro dziecko samodzielnie nie zvvröci uvvaği na szczegöly domu, 
v/tedy sklaniamy ie nastepuyacemi slovvy: Co 1fest przy 
tym domu inaczel niz przy tym?". Po do- 
statecznem oğladaniu pytamy: ,Czy co$ feszcze 
mozna tu vidzieğök, czy tez poviedzale$ 
mi /?uz vszystko?". 

VVszystkie observracie notuğe sie kröciutko (stichvvortartig) 
i İiczy sie dobre, skoro dziecko przedmiot istotnie rozpoznalo. 
Naprzyklad na obrazie ,,b” dziecko nie moze povriedzie6, za- 
miast bielizny, Ze to pale drzevrne, lub zamiast psa, Ze to 
kot, ale moze povviedzie6 zaspa $niezna, zamiast krzak na 
obrazie a” na levvo. Sposöb observvacii dzieci idzie vv dvvöch 
kierunkach, dziecko albo vvidzi naipiervv rzeczy zasadnicze 
(Hauptsachen) i przechodzi nastepnie do szezegölövv (Einzelhei- 
ten), lub tez kierufle caly svvöi vvysilek na vvyliczanie vvielkiei 
ilo$ci drobnostek, zapominafac przytem o istotnych cechach 
obrazu, Ten ostatni sposöb zgöry pozvvala vvnosi6, ze dziecko 
ma dar observvacii, fest on v/la$civ/y przevvaznie dzievvezynkom, 
podezas gdy chlopey dağa pierv”szefistvvo rzeczom zasadni- 
ezym, ğlövmym, i ezesto tez nie vvchodza bardzo daleko vv szeze- 
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göly. Ta röznica, iak sie zdafe, nietylko v”ystepule vv sposobie 
observvacfi, ale zdaie sie by€ czem$ istotnem vv calym kierunku 
mys$lenia dziecka, fak i doroslego. Ludzie o subtelnei zdolno$ci 
spostrzeğania sa tez zavvsze sklonni do observvacii szezegölövv. 
Rozmaito$€ i mnoğo83€ vrazef nie pozvvala im potem na pozna- 
nie glövrnych rysövv, do czego potrzebna /est pevrna abstrakcia 
szczegölövr, Przecivvnie przychodzi bardzo trudno zaglebia6 sie 
vr szczegöly tym ludziom, ktörzy v”ykazufla uzdolnienia do chv”y- 
tania tylko cech zasadniczych przedmiotu. 


XV, artosciovalnie: 


Kazda observvacia, zinterpretovvana vlascivvie, liczy 1 punkt, 
z vvyiatkiem nastepuyacym, ktörçe rzadko mala mieisce i otrzy- 
mufa dlateğo po 2 punkty: 


Obrazek xa" 
Stopief przy bramie domu 
Mafy kamief przy narozniku domu 
Firanki vv oknach 
Koviaty v” oknach 
Furtka 
VVieniec nad furtka 
Krzak na levvo za domem 
Szezegölny podzial okien 
Zorane pole vv poblizu vviatraka 
Zaznaczony horyzont 


Olbana zek rb” 


Ptaki 

Chmury 

Male drzevvko przy pravym narozniku plİotu 
Dym z komina 

Odpadİy tynk z domu 

Domek dla szpakövv (Starbeute) 

Szezegölny rozklad okien 

Droğa do vvsi 

Rynna 

Zaznaczony horyzont. 
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Podanie domu, drzevva, oğrodu, pİotu, okien, drzvvi i dachu 
nie zostaly zaliczone do odrebnych observvaeyi. Przy tym spo- 
sobie vvarto$ciovvania dochodzi liczba punktövr mniei) vviecei 
do 40, (v” v”ypadku idealnym do 50) punktöv/ observvacyinyeh. 
Podzial veedlug czesto$ci liczb uzyskanych punktöv: przedsta- 
vvial sie nastepuflaco: 1777 dzieci uzyskalo 10 punktövv, 65772 od 
11 — 25 punktöv i 187Z ponad 25 punktövv. dezeli to zreduku- 
femy do 3 punktöv ogölnych, to otrzymamy: 1 — 10 znaczy 
1 punkt, 11 — 25 oznacza 2 punkty, 26—50 — 3 punkty. 4dezeli 
dziecko nie fest vv stanie przynaimniei 5 przedmiotövv na obraz- 
ku rozpoznağ, lub gdy nie znaidufe odpovviednich slov”nych vvy- 
razef do ich okreslenia, to nalezy, ze v”zgledu na te zdolno$6 
v/nosi6 o niedoirzalo$ci dziecka do szkoly. 


Observaci?e: 


Czy dziecko mövvi samodzielnie, ezy trzeba ?e cze$cief po” 
budzaö? 

Czy dokonufie observvacyi planovvo? 

Czy vvidzi naipiervv drobnostki, czy rzeczy zasadnicze? 

Czy v”yczerpule sie latvvo i nuzy podezas observracii, czy 
tez iest qakby niezmordovvane? 


Zadanie 15. — Szybko$€ poflmovania 
(Auffassungğsgğeschvvindigkeit), 


Do zbadania szybkosci po)movvania vvybrano vv ninieiszem 
novvem v/ydaniu bezbarvna tablice z przedmiotami na mieisce 
barvne) tablicy, ktöra ongis proponovval Fritz Köhler. VV ten 
sposöb tekst ?ei fest zastosovvany rövrniez do dzieci, ktöre nie 
opanovvaly 4 zasadniczych barvr. Przed badaniem dokonuiemy 
male przyğotovvanie, pytalac o nazv”y przedmiotövv na tablicy 
(stöt, krzeslo, 1özko, lavrka, beczka) v, dovrolnei koleinosci. Do- 
piero potem otrzymufe dziecko instrukcfe: 


əTeraz bedziesz mi mövil nazvy rze- 
czy po kolei od leve) strony ku pra- 
ve) tak, fak predko tylko potrafisz." İ(Ba- 
dafaecy dla przykladu ezyni to sam, v”ymieniafac 10 pierv/szych 
przedmiotövv). 
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Czas od poczatku mövvenia, az do nazvvania ostatniego 
przedmiotu oznaczamy chronometrem. Pokazyvvanie przedmio” 
tövr palcami podezas nazyvvanlia nie zaleca siç, ponievvaZ przez 
to rözna szybko$€ motoryezna dzieci oddzialule hamuflaco. Czas 
potrzebny do odezytania vvszystkich przedmiotövv, ktörych 
fest 42, vvaha sie miedzy 40 — 120 sek. dako norme przyimufe- 
my 50 — 70 sek. 


VVarto$ciovanie: 


Osiagniety czas do 50 sekund liezy siç za 3 punkty, ktöre 
uzyskalo 1972 chlopcövv i 1476 dzievvezat. Dvva punkty przy- 
znafe sie za czas od 51 — 90 sekund — a ktöre reprezentufe 697, 
chlopcöv i 6272 dzievvezat i vvreszcie tym, ktörzy potrzebufla 
ponad 90 sekund, liczy sie 1 punkt, uzyskany przez 127Z chlop- 
cövv i 247? dzievvczat, 


Observac?e: 

Czy dziecko zacina sie czesto nim znaifdufe slovvo? 

Czy dziecko usilule z pospiechem posunağ sie naprzöd? 
Czy ono v”ykonufe zadanie gladko, az do koca, ezy prze- 


ryvva vv trakcie v”ykonyvvania — ezy pozvala odvvröci6 sie od 
miego? 


Zadanie 16. — Zrecznos$6€ r eki (Handğeschicklichkeit). 


Podaie sie dziecku iedna z zalaczonych fiğur (N) przy czem 
mövv/i Sie: 


."Vytniesz teraz nozyczkami 
ten hefm, ale fak mozesz 
naiporzadnıeı evezdluz 


tyeh kresek”, 
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Naigorsze oddanie ala vvar- Naigorsze oddanie dla v”var. Naigorsze oddanle dla var- 
to$ci 1 punktu. to$ci 2 punktövv, tosci 3 punktövv. 


V/arto$ciovanie: 


Sprav/dzenie dokladno$ci vvycietych fiğur uskuteczniamy 
na oko. Atoli dadza sie v”provvadzi6 pevvne miary )ako normy 
vvarto$ci. V/yniki sa bardzo röznorodne i pozvvalafa na 
zröznicovvanie oceny. Zeby przyzna6 vvarto$6 3 punktöv 
trzeba, aby obydvvie linfe proste oraz vvierzcholki byly vvyciete 
pevnie i ostro, podezas gdy male niedokladno$ci na lin)ach 
krzyvvych sa dozvvolone, Nieco vvieksza niedokladno$€ przy 
v”ycinantu İukövv i katövv ocenia sie 2 punktami, Ale i tu vvinna 
bye iedna prosta v”ycieta rövno, cho6by i v, skosnym kierunku. 
Dolna granice dla vvarto$ci 1 punktu mamy vvreszcie vvtedy, gdy 
v”ycieta Fiğura ma podobiefistvvo do narysovvanei i feZeli iest vvi- 
doczne, Ze dziecko nie rozcinalo papieru vr sposöb dovvolny. 
4272 dzieci uzyskalo przecietna norme 2 punktövr. dezeli dziec- 
ko vrycielo feszcze gorzei, niz to v”ymağa vvarto$€ 1 punktu, 
v”tedy dovvodzi to zvvykle ?ego niedoirzalo$ci do szkoly z po- 
vvodu nieodpovviedniei spravvnos$ci reki. 


Observacfie: 


Czy dziecko pracufe predko ezy povvoli? 
Czy radzi sobie dostatecznie z papierem? 


Czy dziecko fest zadovvolone lub niezadovvolone z v”yniku 
svvei pracy? 


Zedanie 17, — Vytrvalo$6€ i zdolno$6 skupienia 
(Ausdeuer und Konzentrationsfahigkeit). 


Z chvrila rozpoczecia nauki szkolnei Zadamy od dziecka no- 
v”eğo v”yczynu psychiczneğo, mianovvicie skupienia sieç przez 
dluzszy czas na pevnym przedmiocie. Sprzecivvia sie to po- 
ezatkov/o oğölnym vvla$civvo$ciom psychiki dziecka. Mest ono 
bovviem istota ruchlivva, ktöra cechufle uvvağa v”ysoce zmienna. 
Z chvila rozpoczecia nauki szkolnei, szkola przecivvstavvia 
dziecku vvyrazne Zadanie silneğo oğraniczenia tei naturalnei 
zyvro$ci i ruchlivvo$ci, Navvet vv szkole pracy, uvvzgledniaiacef 
duzo ruchu i svvobody, zachodzi potrzeba, zeby dziecko moglo 
sie skupi6 czas dluZszy na danym przedmioctfe, to znaczy, zeby 
moğlo zapanovva6 nad svva ruchlivvo$cia. Co sie tyezy special- 
nie v”ytrvvalo$ci przy fednostaine/ praey, to fest ona vv vvielkiefi 
mierze pozadana vvtedy, gdy dziecko, vv zvviazku z övviczeniami 
odno$3nemi przy nauce pisanlia i ezytania, czas dluzszy fedna i te 
sama prace v”ykonyvva6 musi. Taka ezynnos€ fest dla dziecka 
tem, czem dla doroslego monotonne zatrudnienie vv fabryce lub 
biurze. Aby zbadağ v/yzei omövrione uzdolnienia vv sposöb od- 
povviedni dla dziecka proponufemy nastepufacy test: Dziecku 
podafe sie kartke kratkovvana. Szereğ vvinien zavviera6 niepa- 
rzysta liczbe kratek. Nalezy kazdemu dziecku poda6 osobna 
kartke, aby nie vvidzialo vvykonania pracy inneğgo dziecka, bo- 
vriem moğglİoby sie övviadomie lub nie$vviadomie vvedluğ nie) kie- 
rovva6, Dziecku zadafe sie vviec: 

əNarysu? v te skrzyneczke O fiaiko), 
a v nastepnei Ar” İf(krzyzyk) potem znovu 
O.znovu HTit.d. ve vszystkie skrzyneczki, 
tak dİTugo, fak bedziesz miaf ochotç". 


Przy rozpoczeciu drugieğo szereğu nalezy dziecku zvvröci6 
uvvağe, zeby zaczynalo krzyzykiem (-i-), skoro ostatnim zna- 
kiem vr pierv.szym szeregu bylo O, przez to unikniemy schema- 
tyczneğo odrysovryvvania przez dziecko znakövv z pierv/sezgo 
szereğu. Pozatem nauezyciel vvtraca sie do pröby tylko przy 
evventualnych nieporozumteniach. Podstavvy liczbovee dla zdolno- 
$ci skupienia sie zdobedziemy, fezeli okre$limy liczbe bledövv 
i liezbe przerv” vv pracy. Mimo v/skazövvek zaczyna dziecko cze- 
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sio nov/y szereg falszyvvym znakiem, lub pomyli sie v, $rodku 
szereğu co do koleino$ci. VVszystko to nalezy traktovva6 fako 
blad. Przervva zachodzi6 bedzie vvtedy, gdy dziecko vv trakcie 
sv/e) ezynnosci przestafe, oglada siç, lub navvet co$ opovviada, 
potem iednak v, dalszym ciağu zaczyna svvofla ezynno$ö6, konty- 
nuufac ia vv zvvykly sposöb, Sume takich bledöv i przervv nalezy 
traktovvac fako momenty roztarğnienia, tvvorza one miare slab- 
szego lub viiçkszego uzdolnienia danego dziecka do skupia- 
mia siç. 


VVarto$ciovamnie: 


Liczba tych roztargnieü iest stosunkovvo nieduza, vvynosi 
dla vvarto$ci 3 punktöv 0 — 055, dla vvarto$ci 2 punktöv 0,6 — 
3.5, a dla vvartosci 1 punktu, ponad 3,5 roztarğniefi v” fednym 
szereğu, Norme 2 punktöv, osiağnelo 6572 chlİopcöv/ i 5677 
dzievvezat., İnstrukcia: ,,Rysuf, fak dluğo masz ochote” ma byöe 
podstavva badania v”ytrvvalo$ci. VV rzeeczy sameif reakcia na te 
instrukcie nastepuife z niespodzievvana pevno$cia. Niektöre 
dzieci /uz po dvröch lub trzech szereğach z vvidoczna niechecia 
odktadağa olövvek ze slovvami: ,,Tak, viiecei nie robie”. İnne 
natomiast vvykonu)a daleko vviecei, Zeby pöznie) röv/niez mimo, 
Ze strona /uz sie vvnet kofezy, odlozy€ olövvek ze slovvem ,/uz”, 
VVreszcie trzeba vvspomnie6 o nadzv”yczai vvytrvvalych dzie- 
ciach, ktöre bez vviekszeğo trudu i szezegölnei niecheci cala 
stronice do ostatniei kratki dobrze v”ykonufia. Bardzo interesu- 
İace observvacie mozna pocezynic, gdy dzieci nagle zaczynafa vvy- 
pelnia6 pierv”szy szereğ, a mieskofüczyvszy go, przechodza do 
drugiego i t . d., albo naipiervv robia pare pionovvych szeregöv, 
potem pare poziomych, mniemaiac vvidocznie, Ze przez to 
ulatvvia sobie prace. Stosovvania takich vvybiegöv, nie nalezy 
oczyvvi$cie usuvva6, oznaczafia one pravvie zavvsze predkie usta- 
nie v/ pracy. Miara vvytrvvalo$ci przy te) pracy bedzie poprostu 
liczba vvykonanych znakövv, dezeli chcemy zdobye pevrne dane 
o zdolno$ci do zmechanizovvania ezynno$ci, to musimy Sledzi6, 
czy dziecko przy rozpoczetem /uz övviczeniu mövvi, kontynuuiac 
svvola prace bez przervv, a vviec z podzielona uvvağa. Ponievraz 
fednak to zadanie nie sluzy specialnie do ustalenia zdolnosci do 


— 193 — 


mechanizovvania (Mechanisierungsfahiğkeit) vviec teZ nie şest 
mozZlivve, uchvvyci6 fe liczbovvo. 

Przy ocenie vvarto$ci dafe siç 1 punkt za v”ykonanie duvöch 
szeregövv. VVarto$6 2 punktövr oznacza vvykonanie 2 — 6 szere- 
gövv, co osiağnelo 6072 dzieci. Za v”ykonanie ponad 6 szeregövv 
liczy sie 3 punkty, przyczem v/ fednym szereğu povvinno by6 27 
znakövv, Norma 2 punktövv zostala osiagnieta przez 4276 dzieci, 
Dzievvezynki przev/yzszaia nieco chlopcövv. 

Ponievvaz zadanie to dla niektörych dzieci niekiedy zabiera 
20 minut ezasu, zaleca siç, nie vvlacza6 go v/ ramy ogölnego 
badania, ale racze) testem tym osobno przebada6 po kilkoro 
dzieci dziennie vv ciağu pierv.szych tyğodni szkolnych. Zadania 
teğo, z natury svre)l, nie mozna poleca6 do badafi masovvych, to 
znaczy ponad dvvofe dzieci fednoczesnfe. 


Observac?e: 

Czy dziecko zabiera siç z rado$cia i zapalem lub z przymu- 
sem do pracy? 

Czy ono pracufe szybko lub povvoli, pospiesznie lub z tru- 
dem? 

Czy zmienia sposöb pracy? (Zaczyna zavvsze nove sze- 
reği, przeskakufe szereği, czy pisze na zmianç pionovve szeregi 
i ik alı 

Czy opovviada podczas pracy? Czy przez to musi przery” 
vrac prace? 

Czy stafe sie niezadovvolone? 


Arkusz do badaf. 


Dla ulatvvienia protokölovvania v”ynikövr sluzy zalaczony 
arkusz (O), ktöry przy pevnei v”pravvie czyni obecno$6 pomoc- 
nika zbedna, bez uszezerbku dla observvacii dziecka ze strony 
badafacego. VV rubrykach poprzecznych notulemy rozvviazania 
1 odpovviedzi dziecka a vv vvaskiei, podluznei rubryce, liczby 
tröistopniovveğo vvarto$ciovvania i vv ostatnie), poczynione inne 
szczegölnieisze spostrzezenia, VV röznych rubrykach poprzecz- 
nych zamieszczono /uz zğöry odpovviedzi prav/dzivve. VUtedy 
przy rozvviazyvvaniu v/ypadnie przekre3lic mieisca, ktörym 
dziecko przecivvstavvilo rezultat ufemny, lub tez podkresli€ do- 
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bre rozviazania, ktöre faktycznie mialy mieisce, VV rubryce dla 
kombinacii konstrukeyinei zostavviono miefsce dla naszkicovva- 
nia rozvviazan. 

VV rubryce ,,tvvorzenie poie6” zaleca sie notovva6 za slo- 
vvami, ktöre maya by€ zdefin/ovvane, rövvnieZ rozvviazanlia, t, zn. 
vv piervvszym szereğu podany kazdorazovvo uzytek, a vv druğim 
podane pofecia nadrzedne. Tylko przy zupelnem braku iakie- 
gokolvviek rezultatu przekresli sie dane slovvo, ktöre nie zo” 
stalo zdefiniovvane. VV rubrykach dla ,pamieci tre$ci opovviada- 
nia” i ,,fantazii” nalezy vvpisyvva6 vvypovviedzi dzieci mozlivie 
doslovvnie, Przy ,,zdolno$ci observvacil” v”ystarczy streszcza6 
vvypovvtedzi (Stichvvorte). Przy ,,szybko$ci pofmovvania” nalezy 
v,pisyvva6 dana liczbe sekund, przy .,,vytrvvalo$ci i skupieniu" 
Hezbe vəykonanych szeregöv, bledöv i przervv. 


VV arto$ciovanie vyniköv. 


Liczby, uzyskane na zasadzie trö/stopniovvo$ci zestavria siç 
dla przeirzysto$ci vv osobna tabele, vvedluğ v/zoru (P). VV pierv- 
szei podluzne/ rubryce vvpisufe sie nazvvisko dzieci, vv görnei po- 
przeczne) sa zaznaczone poszezegölne zadania przez odpovvia- 
daiace im uzdolnienia, Koleinos$€ ich fest tuta) z röznych povvo- 
döv, inna, niz przy badaniu. Naipiervv trzeba odsunağ rubryki 
przeznaczone dla ,,nazyvvania barvv” i ,,nazyvvania rzeczy” po- 
nievvaz sa one vv istocie svve) badaniem vviadomos$ci, vviec nie 
reprezentula, şakieikolvviek dziaflalnosci, lecz vviedze, pozyskana 
przez v”piyvy domovve i vvychovvavvcze. Rövvniez inaczei po- 
traktovra6 nalezy rubryki z ,,szybkoscia poymovvania”, ,ivy- 
trvvalo$ci i zdolno$ci skupienia sieç”. Dotyecza one vviecei dzie- 
dziny vvoli dziecka i nie mafa znaczenla dla pofetnosci feğo, iak- 
kolvriek sa kapitalnei vvprost donioslo$ci dla feğo zdolno$ci do 
pracy (Leistungsfahigkeit). Dla pozostalych testövv naflepsza fest 
nastepufaca kolefinose: ,,Uimovvanie ksztaftöv i liczb"“—na piervv- 
szem mieiscu fako kamienie vvegielne dla evventualne) niedof- 
rzalo$ci szkolne/i dziecka. Zkolei nastepufa vvedluğ ich vvazno$ci 
v” pierv.szym roku nauki szkolnef: ,,zdolno3€ observvacifi”, ,izrecz- 
no$€ reki”, ,,pamie6 ruchovva, vvzrokovva i sluchovva””, ,pamiee 
İre$ci opovriadania”, ,,ufmovvania trudnych slİöv””, ,,vvymovva”, 
vlantazia””, ,.kombinacia konstrukeyina” 1 ,,tvvorzente poie6”. 
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Rezultatem ninieiszyeh badan ma by€ ustalenie uzdolnief 
u poszezegölnego dziecka vv vvarto$ciach punktovvych 0, 1, 2, 
İub 3. (Zobacz rövvniez tabele do vvarto$ciovvania na stronie 201). 

Mogloby to budzi€ vrrazenie, ze sa to tylko martvvee liczby 
torulace droge do pustego schematu. Atoli tak nie fest, prze- 
civ/nie, kazda liczba ?est symbolem pelnei Zycia rzeczyvvisto$ci 
psychicznef, 1 dopiero tutai przeyavvi sie pravvdzivva sztuka psy- 
chologiczna, zrozumienie vvev/netrznych zvviazkövv kryiaeych sie 
poza i miedzy İiczbami, oraz v”yzyskania ich glebszego znaczenia 
v/ odniesieniu do duszy dziecka. Dla kazdego dziecka nalezy 
nasamprzöd zestavvi6 psychoğram, to znaczy, Ze uvypukli siç 
te uzdolnienia dziecka, ktöre v”yrastafa ponad ?eğo przecietny 
poziom, vvzglednie go nie dorastafa. Zdarzyet sie przy tem moze, 
ze vrarto$ci punktovve 2, a navvet 1 okaza sie dobremi u dziecka 
naogğöl malo uzdolnioneğo, i naodvvröt, moze punkt 2 oznacza6Ğ 
pevvien brak, u dziecka zdolnego. Nalezy teraz vv krötkich sİo- 
vvach nakresli6 pröbe obrazu zdolnosci duchov”ych dziecka, ieğo 
uzdolnien do pracy i vvysilköv,, oraz zasobu /ieğo vviadomosci 
v” danym czasie, Okaze siç przytem nierzadko, fak pevne 
uzdolnienia pokryvva)a sie z soba i navvzafem sobie odpovvia: 
dafa np. kombinacfa konstrukeyina i uymovranie ksztaltövv, zdəl- 
no$6 observvacii i pamie6 vvzrokovva, zreczno$6 rçki i pamiç6 
motoryczna, co vvykazufe nievvatplivvie fasno sİuszna interpre- 
tacie. Dzieci o v”yiatkovvo dobref lub zle)i pamieci cechuie to, Ze 
vvszystkie pröby na bezposrednie zapamietanie v”ypadaia fedna- 
kovvo dobrze lub fednakovvo Zle. Pozatem vvyniki tych pieciu 
pröb iako takich nie nalezy traktovra6 iako funkcii pamiçci, vin- 
ny one sluzy€ raczef do os$vvietlenia pevvnych uzdolnien (Veran- 
lagungen). Tak harmonizufe ezesto, )ak sie rzeklo, pamiç€ vvzro- 
kova z darem observvacii (Beobachtungsgabe). Dzieki pamiçci 
İre$ci opovviadania zostafe uv”ypuklone dobrze, ezy dziecko 
oğarnia pamiecia sİovva v” sposöb ezysto mechaniczny, lub tez 
chv”yta rzecz zgodnie z ?e) sensem. — VUszelako fest rzecza 
niemozlivva dokladne umieszeczenie dziecka na okre$lonem 
mieiscu vv szereğu ranğ, poniev/az röznice vvarto$ci liczbo- 
veych sa zbyt nikle i czesto kilkoro dzieci musialoby zaia6 te 
sama range, V/szakze zastosovranie ninieiszych badan ma oğra- 
niczy6 sie do teğo, by uzyska6 psychoğram poszezegölnego 
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dziecka i stvvierdzi6 istnienie oraz rozmieszczenie pev/nych iy- 
pövv vv klasie. 

İnterpretacia v”yniköv, uzyskanych vv podanym ifako vzör 
(P) przykladzie H. P, ksztaltovalaby sie nastepuiaco: Hılde P. 
Zdolno$ci nieprzecietne, v, szczegölnosci funkcie pamiçci zdafia 
siç vr v”ysokim stopniu deecydovva6 o v”yczynach dziecka. Tylko 
pamiç6 vvzrokovva ustepuye nieco i zna)dule svvoye uzasadnienie 
vr slabei zdolno$ci observvacii. Dobrym funkciom pamiç- 
ciov/ym odpovviada nieco mniei dobrze rozvvinieta zdolno$€ my- 
$lenia, ktöra uvvydatnia sie przedevvszystkiem v: kombinacfi 
konstrukeyinef, atoli rövrnieZ nieco przy fantazi/i i tvvorzeniu 
po)eec. VV dalszym ciağu zasluğule na uvvağe duza vvytrvvalose 
oraz skupienie, iakie dziecko przecivvstavvia monotonnym zafe- 
ciom, skreslilo ono bez przerv”y 621 znakövv. 

Ostrozna interpretac)a v”vypracovvane, teğo rodzağu charak- 
terystyczne obrazy, moznaby uznağ za cel kofcovvyy takich ba- 
daf, o ile miafyby odda€ usluği poZzadane zamierzeniom peda- 
ğoğicznym. 


Przeglad instrukcyi/i uzyvanych 
przy: blaşdıamağu: 

“ Kombinac/a konstrukcyina., (Pudelko 
z klockami, dvva vvzory, kavvalki kartonu do skladanıia). 

a) ,,Zbudu/ to, co fest tu na obrazkul” i((piervvszy vvzör 
4 klocki). 

b) ,.Zbudu) teraz to tutaif" (druği vvzör 7 klocköv). 

c) ,,Zröb z tych (daye siç do reki dziecka 3 kavvalki papieru) 
trzech kavvalkövv to L-İ” 
lub fezeli ta instrukcia nie zostala zrozumiana: 

"Popatrz, rozcialem taka rzecz iə sıranı i zrobily 
sie z nie) te trzy cze$ci, Zröb tak, azeby ona znovvu byla calal”. 

“ Uimovanie ksztaltöv (4 fiğury, olövek, 
papier). 

sTeraz co$ narysufesz. Rysui tol" 


gl-İ v /4 o £5 d) En 
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Pamie6 ruchovva (olövvek, papier) 

.Teraz co$ narysulemy vv povvietrzu, ty to narysu/esz po- 
tem na papierze: tak — tak — takl" ,,Zrobimy to samo ieszcze 
raz, tak — tak — takl A teraz feszeze raz, Zeby$ to sobie do: 
brze zapamiçtal, a natychmiast potem narysufesz to na papie- 
rze: tak — tak — taklİ“ 


op ou q ez 


Pamie6 sluchovra. ,Povvem ci teraz rözne slovva, 
ktöre sobie zapamiçtasz. Povviesz mi potem vvszystko, co ci po- 
vviedzialem: drzevvo, krzeslo, pies, kamiefi, dom, kvviat, VViec 
povviedz mi teraz, co z teğo /eszcze vviesz” (przepovviedzenie vvy- 
razöv/ trvva 6 sekund). 


" Pamie6 tre$ci opoedadania. ,xleraz 
opovviem ci povviastke, ty ?a sobie zapamietasz, a potem po- 
VViesz mi, cO vviesz ?eszcze z teğo. — danek poyechal z mamusia 
na targ (farmark — na odpust). danek kupil sobie ciastek 
i balonik. Potem ?echal zupelnie sam na bialym koniu vv karu- 
zeli. Mamus"a kupila sobie pare garnkövr, danek nie uvvazal 
i nağle /ego piekny balonik mu uciekf". (Czas potrzebny do 
przepovviedzenia povviastki 30 sekund). 


Ufimovanie trudnych slöv., ,Poviemci 
teraz do$€ trudne slovvo, a ty povvtörzysz ie za mna dobrze — 
teğo sİovva nie bedziesz rozumial, ale to nic nie szkodzi”: 
1) lasofa, 2) nautilus, 3) rapsodia, 4) firmament, 5) doremi, 6) en- 
temağnum, 7) mafiszflus, 8) eudemon)a”. (Czas przepovviedze- 
nia 5 sekund). . 


VV ymo va. ,,Poviiem ci teraz slovvo (zdanie), a ty 
povvtörzysz ie dobrze”: ,,radioodbiornik, (vvidzialem trzy aero- 
plany)”. — Przy blednem oddaniu mozna povvtörzy€ do piçciu 
razy. (Czas przepovviedzenia 3 sekundy). 


Uifmovanie liczlb. (6 obrazövv liczbov/ych za- 
krytych, 10 liczmanövv). ,,Pokaze ci teraz takie tablice z punk- 
tami (pokazufie siç szybko obraz liczbov”y iako pröbny) ale cal- 
kiem szybko. Masz spamtfetağ, ile tam fest punktövr, — A teraz 
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ulöz dokladnie tylesamo krazköv ieden za druğim vv szereğu ”. 
(Koleino$e eksponovvania 3, 5, 4, 6, 8, 7, Czas ekspozycii: po 
1 sek.). 

Pamie6 vzrokovra. (7 przedmiotöv ukrytych). 
,Pokaze ci teraz rözne rzeczy”. VUyimovvanie tych rzeczy z pu” 
delka (klucz, zegarek, olövvek, gğrosz, ksiazka, nöz, noğyezki). 
, Teraz vvklada/ ie v”szystkie z povvrotem i zapamiçtai ie sobie, 
a potem povviesz mi, co$ tam vvszystko vvlozyİ”., 

Nazyvanie rzeczy. (obrazek do nazyvraanla rze- 
ezy). ,,Popatrz, mam tutai piekny obrazek. Öbeirzymy ğo sobie 
dokladnie. Co to 7est? Ifgniazdo, galaz, obcegi, beczka, rura, 
ktödka). ,,Co tez chlopiec tu narysovva1? Co to fest?” (prosto- 
kat, kolo, tröfkat). 

Fantlazl?fa. (obrazek do nazyvanla rzeczy). ,,.Obeirzyi 
sobie dokladnie ten obrazek, a potem povriesz mi, co sie tu 
dziefel”, 

Celem zachety: a) ,,Co mövi pan do psa?” — b) ,,Dokad on 
ma pö/s6?” — c) ,:Dlaczego on ma pöifs6?” 

Nazyovanie bar v. (barvne papierki). ,.Popatrz, 
mam tutai duzo pieknych koloröv”, povledz mi fak v”yglada 
ten papierek?” (2, 6, 8, 12, 14, 4). 

Tuvvorzenie po?e 6. Pröba vstepna: , İy vviesz prze- 
cieZ co to est vvidelec? VVidziale$ fuz przeciez vvidelec? VViec 
povvedz mi, co to fest vvidelec?” Badafacy sam möv: , VVidelec 
fest do fedzenia”” lub ,,tem siç fe”. 

Pröba glövna: a) ,,Povriedz mi teraz co to fest lalka (kof, 
zolnierz)?“ b) LA teraz povliemy: Zolnierz to fiest...... (kof, 
lalka)". 

“ Zdolnos$et observacii., (2 obrazki). ,,Pokaze 
ci teraz odrazu dvva obrazki, Povviedz mi, co na tym obrazku 
İest ineczei niz na tym, co na tym fest, a tutai niema i vvogöle 
co fest tu inaczei”, — ,,Co fest przy tym domu inaczel, niz przy 
tym?" — ,,Czy cos$ ieszeze mozna tu vvidzie6 ezy tez povviedzia- 
İes mi fuz vvszystko?”, 

” Szybkos$t poimovania., (tablica, chronomefr). 
v Teraz bedziesz mi mövvil nazv/y rzeczy po kolei od levvef stro- 
ny ku pravveei tak, fak predko tylko potrafisz. Pokaze ci, iak 
trzeba to robi6”. 
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” Zrecznos$6€ reki. (nozyezki, karta z rysunkiem). 
ə V/ytniesz teraz nozyezkami ten helm, ale fak mozesz. naipo- 
rzadniei v”zdluz tych kresek”. 


Vytrvalo$6 i zdolno$€ skupienifia, (pa- 
pier kratkovvany, olövvek). ,,Narysu/ vr te skrzyneezke O (faiko), 
a vv nastepnei) -I- (krzyzyk), potem znovvu O, znovu -- i t. d. 
vre vvszystkie skrzyneczki, tak dluğo, fak bedziesz mial ochotç". 
(Drugi szereğ povvinien rozpocza6 sie odmiennym znakiem, niz 
pierv/szy). 


Zastosovanie serfi testöv pod koniec 
piervszegğgo vzglednie z poczatkiem dru- 


giego roku szkolneğo. 


1. Kombinacya konstrukeyina (s. 168) — bez zmian. 
2. Ulmovvanie ksztaltövv — iako badanie klasovve, 


Kazde dziecko otrzymufe kartke papieru i olövvek. 

İnstrukcia: ,,Polozy€ olövvki, Bede trzymal przed tablica 
ksztaflt bialei tektury. Przypatrzcie mu siç dokladnie, a gdy go 
usune, narysu)ecie go na vvaszych kartkach. VViec uvvaza6l” 


“alla ə ə LN 30x 


Kazdy ksztalt ca. 25 cm vvysoki., Czas ekspozycii ksztaltu 
7 sekund. Czas rysovvania mnief vviece) 1 minuta. 


3. Pamiç€ ruchovva (s. 171) — bez zmian. 

4. Pamieçe slhuchova (s. 172) — evv. ifako pröba klasovva, 
pozatem bez zmian. 

5. Pamiçe€ tre$ci opovviadania (s. 174) — bez zmian. 

6. Uf/movvanie trudnych slövv (s. 175) — bez zmlian. 

7. VUymovva — odpada. 

8. Ui/movvanie liczb — fako badanie klasovre. 


Kazde dziecko otrzymufe 2 kartki papieru (10 . 10 cm) i olö- 
vvek, 
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İnstrukcya: ,,Pofozy€ olövvki. Bede vram pokazyval biale 
ezvvorokatne tablice, na ktörych sa drukovvane liczby. Spamiç- 
tacie dokladnie, fakie znaidula sie na nich liczby i na ktörem 
mieiscu, Gdy usunç tablice, zapiszecie v”spomniane liczby do- 
kladnie v” ten sam sposöb na vraszych ezvvorokatnych kartkach. 
Liczbe, ktöra byla vv Srodku, rövrniez napiszecie na $rodku vva- 
szych kartek, te, ktöra znaydovvala siç na pravvo u göry, napi- 
szecie oczyvvi$cie na pravro u göry vv narozniku i t. d. VViec 
uv/aza6”, 


Kazda tablica ca. 30 cm v”ysoka. Czas ekspozycii 7 sekund. 
Czas na pisanie 30 sekund. 


VVarto$ciovvanie: Kazda dobrze oddana lİtezba, to 1 punkt, 
napisanie fei na vvlo$civem mieiscu rövniez 1 punkt. Zatem 
maksymalny v”yezyn 24 punkty. 

9. Pamiç€ v/zrokovva — evv, pröba klasovva vr ten spo- 
şöb, ze nauezyciel koleino pokazulfe i chovva odno$ne przedmioty. 

10. Nazyvvanie rzeczy — odpada. 

11. Fantaz)a (s. 180) — bez zmian. 

12. Nazyvvanie barv” — odpada. 

13. Tuvorzenie poife6 (s. 183) — bez zmian. “" 

14. Zdolno$€ observvacii — bez zmian. 

15. Szybkos€ poimovvania (s. 188) — bez zmian. 

16. Zrecznos6 reki — odpada. 

17. Zdolnos€ skupienia — iako pröba zbiorovva. 


Kazde dziecko ma stronice tablic z İiterami Schulza i olöveek. 
Ma ono przekresli6 vvszystkie a i n na svvei kartce. VVyiasnienia 
szczegölovve co do sposobu postepovvania znaidufla sie przy kaz- 
dei tablicy z dovrolnie v”ybranym szeregiem liter. Czas 6 minut 
30 sekund, poczem vvszysey natychmiast przeryvvala. 


TABLICA DO YVARTOSCIOYANIA 


Przeglad do szybszeğo i latvvieiszeğo vvarto$ciovvania v”ynikövv 


V/arto$€ 


punktov/a 
0 


V/arto$€ 
punktova 
1 


V/arto$€ 
punktevva 
2 (normaı 


VVarto$€ 
punktov.a 
5 


1 “əyə 2 Uloftenle Budovranle vred- ) Budovvanie vved- 
“dı adne zadanle prostokata lug vezoru a lug vəzoru b 
 ipiusanı : 

2 ale Ksztalt a Kaztalt b Kaztalt c İ Kaztalt d 
Pamie€ Zaden ksztalt do- 

3 HLBƏNs bry və svvel İsto- 1 ksztalt 2 kaztalty 3 kaztalty 

cie 
Pamie€ 

s uehava 0 — slöv, 11:22 slova 3:14 slovra 5 16 slövv 
Haminc 112 elementy 31 4 elementy 5,6.718 9 1.10 elementöv 

5 İ frefci opo- sensu sensu elementöv, sensu sensu 
vvladania 
Uflmovranfie 

Ö İ trudnych 0 — slöv/ 1—3 sidv: 4—6 siöv 7 1 8 slövr 
slövv 

Ponad 
7 İ Viymoxa 5 Hositörsan 3—5 pov) örzeh 2 pov.törzenla 1 povvtörzenie 
i 
8 m. ş Brak uiçcia 3 Ulçcle 3 lub 4 Ulçcle 5, 6 lub 7 Ulecie 8 
- — - İ ———— 
i 
Pamiç€ 2 142:103 415 İ 
9İ üzrokova 0 — przedmiotöv / przedmioty przedinliotövv 617 p:zedmlotöv 
10 Nazyuvvanie İ 
rzeczy — 1—4 punkty 5—8 punktöv/ 9—12 punktövr 
1 : Brak iaklegokol- V/ylasnlenie V/yla£nlenie V/ylafnlenle 
Fantazia vəlek vəyla£nienla oddalalacego vəskazanla mi- — züpelnle döbre 
ruchu reki seczki l 
qə İ Nazyvanle İ Mnlei niz 4 barvəy İ 4 barvəy 4 barvvy zasadni- / 4 ba"vvy zasad- 
barv, zasadnicze zasadnicze eze 11 barvva do- nicze 1 2 bar- 
datkovva vəy dodarkovve 
T İ Opisy lub 1 de- ) 2 definicle przez İ 2 defincle przez 
13 pa . — finicla przez uğytek luh 1 po- uöytek 1 1 pofç- 
uğytek İecie nadrzedne cie nadrzedne 
14 Zdolnos36 İ 11—25 Ponad 25 
obaervvacy) zə 1—10 observvacyl observvacyl observacyl 
Szybko$€ 
15 i polmovva- a Ponad 90 sekund 51—90 sekund Do 50 s. kund 
nla 
1 Cıçcla proste Dokladne ciçcla 
qe İ Zreeznos€ Dovrolne i Haapasuını .. vəzdluz lin)i pro- ) vəzdluz lub rövv- 
reki rozcinanie l İF oblefatvvo do stych. Przy krzyvv.  nolegle do veszy- 
— İg. narysovvanel zhocz. dozvvol. atkich İlnii 
Ponad 3,6 
1 . 0,6 —3,5 roztar- Do 0,5 roztar- 
7 İİ Skupienle -— roztargnlef gnief v” vylerszu İ gnief vv vvlerazu 
v, vylerazu (Zelle) 
Do 2 vvlerszy Od 2—6 vlerszy Ponad 6 vəlerszy 
17 İ V/ytrv.alo$€ — (27 znakövv (27 znakdövr (27 znakövv 


vv Vlerszu) 


vv vvlerazu) 


v/ vvlerazu) 


TABLICA DO “VARTOSCIOVVANIA 


pod koniec pierv/szego v”zglednie z poczatklem drugiego roku szkolnego, 


VVarto4€ V/arto66 VVarto$6 VVarto£€ 
punktovva punktov.a punktov/a punktovra 
0 1 2 (norma) 
l 
Budovvanie 
Komhina- 
çiy kon” Zadne sadanle muta qilLaruu vo İD. Ii) 
strukcyİna P vvarto6€ 2 punkty 
Uimovvanle Kaztalt a Ksztalt b Ksztalt c Kaztalt d 
ksztaltövv 
Pamiçd Zaden kaztalt do- 1 kaztalt 2 kaztalty 3 ksztalty 
ruchovva bry vv sveel İstocie 
idi İ - 
Pamiç6 1 alov”o 21 3 slova 41:5 slöv, 6 slöv, 
aluchovva 
si — 
İ 
"əyə .. 1213 41 5 elementöv: 6, 718 İ 9110 
“adana elementy sensu ) sensu elementöv sensu I elementöv: senau 
Ulmovranie 
rudnyeh 0 alöv 1 — 3slov.a 4 — 6 siv 71 8 slövv 
alöv, 
0 Nizel 14 punktöv: I 14 — 17 punktövr : 18 — 20 punktöv, 21 — 24 punktövv 
ez 
İ İ 
Pamiçd 1 1 2 przedmioty 314 przeimioty İs16 przedmiotöv, İ 7 przedmiotöv, 
v,zrokovva l 
V/ylafnlenle V/ylainlenle 
Fantazla Brak laklegokol- oddalalşcego viskazanla V/ylainlenle 
vlek vəylainlenla / ruchu reki miseczki zupelnle dobre 
İ 
Przyna/mnle) Przynaimniei Przynaimnie/ 
Turorzenle zə 2 definicie 1 polecle 2 polecla 
polç6 z uöytkiem nadrzedne nadrzedna 
Zdolnos$€ — - b ac 13 — 25 Ponad 
observ/acyl 1-14 hai anal Observvacyl 25 ohservvacyl 
Szybkod4€ İ 
polmovva- -— Ponad 55 sekund 40 — 50 sekund Do 40 sekund 
nia İ 
Skupienle Stvlerdza sle liczbe v/lerszy 1 İlczbç blednie przekze$lonyeh İlter 


Ponievvaz vvarto$ciovranie to nie moğlo bye v”ypröbovrane na 
dostatecznei liczbie dzieci, przeto nadsylanie dalszych v”ynikövv fest 
bardzo pozadane. 
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Z PISMIENNICTMVA 
a) Ksiazki. 


Stefan Szuman Badania nad rozvof/em 
rozumienia obrazöv o symbolicznei treğ$ci 
u dzieci i mlodziezzy., Str. 130 — 4 nib. Nakladem Naukovve- 
go Tovvarzystvva Pedağogicznego, VVarszavva — Lvvövv 1931. 


Dalecy ieste$my vvpravvdzie ieszeze od iasneğo zrozumienia mechaniz- 
mövv my$3lovvyeh dzieci i mlodocianych, v” kazdymbadz razie vv latach povvo- 
iennych poezynila psychologia vv te) dziedzinie znakomite postepy. Badania 
Bühlerovve/, Sterna i innych, vv szezegölnoğci za$ ,.kliniczne” badania Piageta 
v”ydobyly na i/avv szereğ vvaznych pravvidlovvo$ci my$lenia ludzkiego vv )e- 
go stadiach rozvvofovvych. Sumaryeznie doprovvadzily do stvvierdzenia, Ze 
do myslenia rac/onalneğo, logiczneğo czlovrieka dorosleğo provradzi dlu- 
go stadiach rozvvofovrych, Sumaryeznie doprovvadzily do stvvierdzenia, Ze 
momentem naiciekavvszym /est synkretystyezny schematyzm i globalno$€ 
zaröv/no spostrzeğania fak i my3ölenia u dziecka. — Badania nad iymto 
schematyzmem i synkretyzmem sa dopiero v, poczatku i v”ymağala vie- 
İostronneğo dalszego osvvietlenia. U nas badania v” tym kierunku provva- 
dzi od szereğu lat Dr Stefan Szuman, prof. U. /1., przyezem do zağadnie- 
nia .myölenia u dziecka podchodzi od strony ?eğo tvvörczo$ci rysunkovvel. 
Zarövrno vv studium o tvvörczo$ci rysunkovvei dzieci, yakotez v/ pracach 
o schematyzmie my3lovvym i synkrelyzmie spostrzeğania u dzieci vvykazal 
na podstavvie duzeğo materlalu rzeczovveğo, Ze schematy spostrzeğavvozo- 
my$lovve vvyprzedzaia zavvsze vvla$civve czynno$ci i vvytvvory analityezno- 
symboliczne zmyslu doirzalego. 


VUydane przez Naukov/e Tovvarzystvvo Pedağogiczne ,adania nad 
rozvvolem rozumienia obrazövv i symbolieznei tre$ci u dzieci i mİodziezy” 
viaza siç z poprzedniemi pracami autora zarövvno podei$ciem do zağad- 
nienia (od strony tvvörczo$ci malarskie)), ğakotez vvspölaym motyvem. 
VV szezegölnosSci przedmiotem ,,Badan” iest geneza my$lenia symboliczne- 
go, problem do dzi$ pravvie nieruszany i niev”yla$niony. Autor vvytyezyl so- 
bie za cel zbadanie, vv iaki sposöb z animizuiaceğo i personifikulaceğo symbo- 
lizmu dziecka, vvylania sie zvvolna mys$lenie symboliczne övviadome, odğry- 
vvalace tak vvazna role vr my$leniu ezlovvieka dorosleğo i rozvvoğu ludzkiei 
kultury, Zaznaczy€ trzeba, Ze autor poddal analizie pevvna tylko strone my- 
$lenia symbolicznego, mianovvicie, v”yrazaiaca siç vv t. zvr. przez nieğo sym- 
bolach naturalnych, t. i. takich, ktöre narzucala sie ezlovviekovi (dzieki 
cze$ciovve)i identyczno$ci cech lub stosunköv miedzy symbolem a ,ırzecza") 
niezaleznie od $rodovviska kulturalnego. 

Uzyta przez autora ,,Badan" metoda poleğa na statystycznem opracovva- 
niu oraz na uogölniaiacei interpretcii v”ypov/iedzi pisemnyeh 695 dzieci i mİo- 
dziezy vv vvieku od lat 7 do 20, odnosnie do tych pytan, tyczaeych obrazkövv. 
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przedlozonych dzieciom. Obrazki te (İl — chlopak vvypuszcza)acy ptaszka 
z klatki, II—posta6 kobieca, usilufaca zerva€ z rak ka/dany, 111—Chimera 
Malezevvskiego) tak sa dobrane, Ze stanovvia zarövvno dla dorosleğo fak i dla 
dziecka (co v”ynika z eyİrovveğo uiecia v”ynikövv) coraz to vviçksza trudno$€ 
vr vyyna)dyvvaniu ,glebokieğo sensu” ezyli v” ich symbolieznei interpretacii. 
Podobnie takze i rzeczovve tezy pytania (Il Co przedstavvia ten obrazek? 
II Czemu malarz obraz ten namalovval? III Co znaezy ten obraz?), stanovia 
bodziec do koleino trudnieiszei interpretacii, mianovvicie od interpretacii 
faktyeznei ku symbolicznei. Te same trzy pytania podane zostaly badanym 
niezaleznie od ich vieku, v” tem przekonaniu badafaceğo, Zə kolefino star- 
sze dzicci beda davaly interpretacieç v” pelni symboliczna /iuz na druğie, 
a naveet na piervvsze pytanie: vvyniki pctvvierdzify vv zupelno$ci to zalo- 
Zenie. 

Analiza statystyczneğo opracovvania zebranych odpevviedzi pisemnych 
pozvvolila autorovvi na” sformulovvanie bardzo ciekav”ych pravvidlovvo$ci 
vr rczvvolu my$lenia symbolicznego. Po piervvsze vviec ckazalo siç, Ze zdol- 
no$€ do $viadomeğo rozumfenia symbolöv, t. 5, do ich $viadcmeğo 
odröznianila od urzeeczy" symbolizovanych fest zdobycza rozvvo- 
fovva bardzo pözna, bo przelavvialaca siç vv p el ni dopiero pod koniec 
okresu doirzevvania. .,Nastavvienie na interpretacie faktyezna” (na obrazku 
İest to, tamto i ovvo) ,iest vv kazdym razie piervvotnieisze i typovve dla 
mlodszyeh dzieci”, przynaimniei — oczyvvi$cie — f/eSli movva o symbolice 
malarskiei. U mlodszyeh dzieci nie da sie do pevvneğo vvieku vroğöle v”ydo- 
sta6 interpretacii symboliczne) navvet na vvyraZne pytanie, co do ,,sensu 
ukrytego” t. i. symbolu. Povvtöre, mozna ustali€ szereğ faz prze?)8cio- 
veych od ezysteğo nastavvienia na interpretacie faktyczna ku zupelnie /as- 
ne) interpretacii symbolicznei. Piervvsza taka faza zachodzi vvtedy, gdy bada- 
ny İ(cdnosi siç to vv szezegölno$ci do Chimery Malezevvskiego) przestafe 
uymov.a6 obraz /ako cdbitke realnei czy fantazyinci rzecezyvvistc$ci, lecz, 
gdy iuz vvidzi vv ieğo tre$ci ,,uciele$nienie” niekoniecznie ,,odbitkovve"”” pevv- 
nych procesöv/ psychicznych, nie dafiacych sie vvprost malarsko przedsta- 
vvic (1) (np. chimere poleto fa ko vy tvv ör fantazii dziecka). Dalszym 
etapem symboliczneğo rozumfenia yest interpretac)a konkretne/ tre$ci da- 
neğo obrazu iako przyklad lub przestroğa moralna (II) (obraz znaczy — lub 
dafe przyklad — ze — lub iak — nalezy, lub nie nalezy tak a tak postç- 
povva6). Bardzo zblizona do doirzale) postaci symboliczneğo rozumienia fest 
vinterpretacia symboliczna bez uzasadnienia” (lII), vfa$civva vpravdzie, ale 
poleğaiaca na intuicii, a nie na v”yrozumovranych przeslankach i vvnioskach 
(ten obraz znaezy to i to), Interpretacia symboliczna zupelna (trafna i nie- 
trafna) poyavia siç dopiero na dobre vv 15 r. Zycia, v”ynoszac tu liczbovo 
58,3692 odpovviedzi, 

VV mechanizmie teize interpretacii dadza sie z kolei v”yodrebni€ trzy 
İazy, vvzglednie momenty uzobrazov.ania iakiego$ ukryteğo, nieobecnego 
znaczenia, a mianovvicie: 1) obrazovve konkretne uzmyslovvienie tre$ci nieo- 
brazovvei, my3lovvei, abstrakeyinei, 2) przypadkov”y, eğzemplaryezny cha- 


— 213 — 


rakter obrazu vv stosunku do ogölnieiszeğo zakresu ziavviska, ktöre on v/y- 
raza, 3) na analogiç, iaka istniefe miedzy struktura obrazu, a struktura 
nicobrazovveğo z)avviska czy pofecia, ktöre on obrazovvo rrzedstavvia” (mo- 
menty: konkretnoğ$ci, przykladovvo$ci i analogii symbolövv vvla$civych). 
Prace povvyzsza, rzucalaca novve $vviatlo na niezbadane dotychczas 
zağadnienie my3lenia symboliczneğo dzieci i mlodzieiy znamionufle vvielka 
v spölmiernos$6 techniki i uzyskanych materyialöv z iednei —, inter- 
pretacyi i uogölnieü z druğiei strony, vvoğöle — vvla$civva autorovvi — 
ostrozno$€ vnioskovanila. Nalezy siç tylko spodzievaC, ze 
psychologia myslenia uzupelni badanie povvyZzsze vv kierunku analizy roz- 
v/oyu rozumienia symboliki poetyckiei i muzyeznei/, niemniei takze umovnef 
symboliki naukovvei. VVyniki badan nad tym kompleksem zağadnieü moğa 
mie6 takze i vvielce doniosle znaczenie praktyeczne, np. przy racionalnem 
ukladaniu proğramövv szkolnych. d, Pieter. 


Z. Myslakovski Lİ Rodzina vieiska ?iako $5ro- 
dovisko vychovavcze. Iİ. Materfialy. Nakladem 
Naukovvego Tovvarzystvva Pedağogiezneğo. Sklad glövny v Ksiegarni S. A. 
Ksiaznica - Atlas. VVarszavva, Nov/y $vviat 59 — Lvvövv, Czarnieckiego 12. 
1931 r. str. XV i 362. 


Z po$röd zağadntern interesulacych sociologövv i pedağoğövv obecnei do- 
by, zvvraca uvvağe bardzo vvazne zağadnienie ,.analizy rodziny vvieiskie) iako 
$rodovviska vəychovvavvczego”. VZarunki, iakie tvvorzy v/ychovvulfada atmo- 
sfera rodzinna vv röznych rodzinach sa rözne, zaleznie od vvarstv/ spolecz- 
nyech, iak rövrniez od pevvnych terytorfövr, na ktörych historla ezy przyroda 
vvyzlobila pevrne odrebne rysy. Na obszarze Pafistvva Polskieğo mozna 
vvyodrebni6 szereg takich terenövv vr ktörych röznice te iaskravvo vvyste- 
pula. İnaczey) ksztaltufia sie vvarunki vvychovvania vv rodzinie na Polesiu, ina- 
cze) na Pomorzu eczy VVielkopolsce, inacze)i vr Malopolsce Zachodhniei, 
İeszeze inaczei na Görnym Slasku i t. d. 

Prof, Myslakovvski, fako ieden z piervvszych, podial iniciatyvve vv kie- 
runku rozvviniecia badan i stvvorzenia konkretnych monoğrafi) rodzin $la- 
skich, fako örodovvisk vvychovvavvezych. Sposobno$€ do zrealizovvania svvych 
zamierzef nadarzyla siç prof. Mystakovvskiemu vv İnstylucie Pedağoğicznym 
vr Katovvicach, vv ktörym omavvial ze sluchaczami zağadnienie: ,,.Rodzina ?a- 
ko srodovvisko vvychovvavveze”, i zachecil do podiecia prac vv tym kierunku. 
Sluchacze İnst. Ped., ktörymi byli przevvaznie kierovvnicy i nauczyciele szköl 
povvszechnych vvoyevv, Slaskiego, chetnie podiçli sie opracovvania takich mo- 
noğrafi), z ktörych vvaznieisze umieszezone sa v” omavvianei ksiazce. 

Ksiazka sklada sia z dvvöch eze$ci: Pierv/sza napisana przez sameğo 
prof. Mystakovvskiego, stanovvi vvstep metodologiczny, druğa za$, to )uz 
v.spomniane monağraffe, v”ykonane przez ?eğo uczniövv. 

VUstep prof. Mystakovvskiego iest opracovvany bardzo iasno, a samo 
zağadnienie vvyraznie postavvione. Praca ma na celu przedstavvienie i pozna- 
nie rodziny vvieiskie)i, a vviec pevvneğo okre$loneğo ivvoru spolecznego. Ba- 
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dania nad rodzina, iako $rodovviskiem v”ychovvavvczem, moğa by€ provvadzo- 
ne vv dvvu kierunkach: 

a) moğa mie€ na celu cgölna teorie rodziny, iako $rodovviska v”ycho- 
v/ulacego, 

b) cpis zmian, iakim podleğga rodzina vv zalezno$ci od ezynnikövv oto- 
czenia, 

VU piervvszym vvypadku interesula nas stosunki psychespeleczne pomiç- 
dzy czlonkami grupy redzinne) oraz charakterystyka redziny, fako pevvnego 
socicloğicznego ukladu, na tle ktörego rozvvila sie dziecko. VUynikiem ba- 
dania v” druğim v.ypadku bedzie obraz zindyvvidualizovvany, uimuflacy rze- 
czyvvisto$€ bardziei konkretnie, vr glövvnych zvviazkach z innemi postaciami 
ziavvisk, Nie bedzie to iuz ogölna teor/a rodziny, lecz socioloğia röznicovva 
rodziny. 

Rodzina nie fest tvvorem izolovvanym, poğrazonym vv niezorğanizovvany 
chaos ziavdisk spoleecznych. Nabiera ona dla nas dopiero vrtedy rzeczyvi- 
steğo znaczenia, gğdy umiemy vvskaza6 na te uklady socyologiczne, z ktöre- 
mi /est soc)oloğicznie sprzeZona. Pozna€ pevvien tvvör spoleczny znaczy: 
1, v”yodrebni6, scharakteryzovva€ i rozklasyfikovvac naiv.aznieisze vviezi, 
ezyniace z grupy uklad o tre$ci spölnei, pozytyvvnei, 2. v”yznaczy€ stopiefi 
odosobnienia, ezyli vvskaza€ ğranice, na ktörych koncezy sie specyliczny 
$viat rzeczy ,"naszych” tei ğrupy: )eszeze inaczei sie vvyrazalac, vvyodrebnic 
sotcczenie” sprzeZzcne z dana ğfrupa. 

Pelna znafomo$€ pevneğo scciologğicznego ukladu polega€ bedzie zatem 
na 1. oğölnei teorii ukladu: 2. socioğramie röznicov”ym, opisulaeym, iak da- 
ny uklad zmienia sie vv zalezno$ci od vvla$civveğo mu, sprzeZoneğo z nim 
1 charakterystyeznego dlafi otoczenia, samo za$ ,,otoczenie” nalezy rozumie€ 
z iedne/ strony, i)ako zespöl ezynnikövv pozasociologicznyeh, z drugie) iako 
szereg dalszych ukladövv socioloğicznych. 

Material do badan nad rodzina, moze by€ zbierany vv sposöb röznorod- 
ny. Zadanie badania polega€ bedzie: 1. Na vvyobrazeniu rodziny, typovve/ dla 
pevvneğo szerszego ukladu (vvsi, klasy spolecznei i t. d.), 2. na veykryciu sto- 
sunköv, psychospolecznych, zachodzacych pomiçdzy ezlonkami rodziny, 3. 
na scharakteryzovvaniu rodziny )ako caloksztaltu sociologicznego. Na czem 
to estatnie zadanie polega fest v, ksiazce szezegölovriei opisane. 

Prof. Myslakovvski omavvia nastepnie, co povvinna zavviera6 monoğralia 
rodziny i daye v.skazövvki fak takovra v”ykona6, 

Druğa cze$6 ksiağzki, to vvla$nie iuz opracovvane monoğralie rodzin vve- 
dluğ metodologicznych vvskazövvek cze$ci piervvszei. Pierv.sza — ,,VVie$ iako 
$rodovvisko vvychovvavveze””, napisana przez p. 4. Platka, nie naleğy vlasci- 
vvie do tematu i zalaczona fest racze) iako vvstep do nastepnych. Prof. My- 
slakovvski pisze, ze umie$cil ia dlateğgo, ponievvaz kierovvala nim che€ İacz- 
no$ci $rodevvisk rodzinnych z konkretnem tlem — vvsia, z ktörem sa one 
bardzo Sci$le zvviazane. 

Druğa prace v”ykonal kol, A. Michna, $lazak z pochodzenia, pracu- 
İaey vv charakterze kierovnika szkoly vv svvych stronach rodzinnyech. Po 
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kilku oğölnych uvvağach o svvoim stcsunku do ludnesci vsi i podaniu Zrödel 
do svvei observvacii nad rodzinami, przechodzi autor do krötkieğo omö- 
vvienia ezynnikövv ksztalcacych osobovro$6 dziecka. VUskazufle na röznice 
vvychovvania vv rodzinie piervvotne) i vvspölczesnei. Nastepnie daye krötka 
charakterystyke vvsi, na tle ktörei przedstavvia teraz cbservvovvane przez 
siebie rodziny. Redzin tych opisufe sze3€. Podstavva v”yboru fest fakt zrözni- 
covvania spoleczno-ğospodarczeğo vv danei/ vvsi. Öpisuye vviec: rodzinç ro- 
botnika: nastepnie rodzine robctnika mafaceğo vvlasna posiadlo$6, rodzine 
malorolneğo, rodzinç $rednieğo rolnika, vvieçkszeğo rolnika, vvreszcie urzed- 
nika pryv.atneğgo. VV kazdei z tych rodzin atmosfera v/ychovvavveza fest in- 
na, bo zalezy od dvvöch ezynnikövv: od vrpİyvvu vvsi iako takiei i od czyn- 
nika klasovveğo, bardzo istotnego ze vvzgledu na postepulace zröznicovvanie 
spoleczno-ğespcdarcze vvsi naszei, zvvlaszcza vvsi $Slaskiei. Kol, A, Michna 
moment ten nalezycie uvvzglednil, 

Kazda rodzina opisana i?est vvedluğ pevvnego schematu, ktöry zavviera: 
opis domu mieszkalnego, vvarunki mater/alne, odZyvvianie siç rodziny, udzial 
rcdziny vv Zyciu spolecznem vssi, reliğia i narodovvo$S€, $vviadomo$€ przyna- 
İczno$ci pafistvvovve), nastepnie opis dzieci, stosunek rodzicövr do dzieci 
i dzieci do rodzicövv i inne. Öpisuiac rodzinç, autor chce zbadağ, iaki vvpİyvv 
vvyvviera rodzina vvieiska na rozvvö) dzieci. VVedlug kol, Michny vvpİyvv ten 
iest korzystny. 

Nastepna praca p, t. ,,Rodzina vvieiska i malomiasteczkovva iako Sro- 
dovvisko vvychovvavvcze”, napisana fest przez Kol. T. Sivonia. Rözni sie od 
poprzedniei innym sposobem podei$cia do zağadnienia. Kol. Sivvofi nie oğra- 
nicza sie do iednei vvioski iak to uezynil kol. Michna, ale podaie svvofe ob- 
servvacie az z trzech mie/scovvo$ci, Struktura rodzin na $lasku iest bardzo 
zröznicovvana, co zaleZy od vvielu ezynnikövv, vv$röd ktörych ezynnik poli- 
İyczny odğryvva vvielka role, Kol, Sivvoü mövi, Ze trzeba odrebnie irakto- 
vva6 Slask Cieszyüski, vvla$civ,y Slask Görny i dzisieiszy Slask Opolski, Ze 
vzgledöv, za$ -spoleczno-ğospodarezyeh nalezaloby na $lasku vvogöle (pol- 
skim i niemieckim) odrözniağ6: 1. stare miasta, gdzie v/ procesie vvychovvavv- 
ezym duza role odğryvva tradycia i gdzie est duzo röznych szköl, 2, o$rod- 
ki czysto przemyslovve, 3. o$redki przemyslovvo-rolnicze, 4. vvioski, Autor 
opisule vv svve) praey trzy typy gmin slaskich, na tle ktörych przedstav/ia 
pie€ typövv rodzin iako rözne Srodovviska v”ychovvavveze. Sa to: rodzina $re- 
dniozamozneğo rolnika, rodzina robotnika dvvorskieğo, rodzina görnika, 
vvreszcie rodzina koleiarza-uchodZey vv Tarnovi.skich Görach. Nailepiei 
İ naiszczegölovviei iest opisana rodzina $rednio-zamozneğo rolnika, ogölnie 
za$ vvarunki v”ychovvania vr rodzinach pozostalych. VÇ opisach autor 
uv/zglednil nastepulace punkty: mieszkanie, vvarunki materialne, vviek i ilo$5 
dzieci, poZyvvienie, ubranie, praca, v”ypoeczynek, i rozryvvki, stosunek vr ro- 
dzinie i pomiçdzy krevmymi, stosunek do ğrupy zavrodovvel, religia i zvviaz- 
ki religifne, narodovvo$€ i pafistvvo, choroby i nalogi, uströi fizyezny, tem- 
perament i stosunek dzieci do szkoly. 

Praca Kol, Sivvonia vvykonana /est sumiennie, observvacie sa bardzo 
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İrafne. VViernie przedsiavvia stosunki, zvvlaszcza polityczne panulace vv ro- 
dzinach robotniczych i chlopskich na Görnym Slasku. Stosunki te sa v $ci- 
sİym zvviazku ze struktura spoleczna, iaka cechufle Görny $lask, Dla so3flo- 
loğa a zvvlaszcza pedağoğa praculaceğo na terenie Görnego Slaska prace te 
zavvierala duzo cenneğo materialu. 

Ksiazka prof, Myslakovvskieğo napisana iest v” tym celu, aby innych 
zacheci6 do opracovvania podobnych monoğralii. 

V/szystkie ziemie Panstvva Polskieğo povvinny siç doczeka6 monoğra- 
Hezneğo opracovvania. Gdyby istnialy takie opracovvania, byloby to pomo- 
ca vr vvielu vəypadkach dla politykövv i sociologövv, dla kierovnikövv szköl 
i nauezycieli i t. d. VVielkie uslugi przy opracov,yvvaniu takich monoğrafif 
moze oddağ nauezycielstvvo szköl povvszechnych. 

Ksiazka Myslakovvskiego iako bardzo cenna, zasluğule na to, aby 
z nia zapoznal siç szerszy ogöl nauczycielstvva. A. Suvoboda. 


Cykl biblifioğraffi dla rodzicöv, vychovrav- 
cöv, nauczycieli i dzialaczy o$viatovych—oraz 
dla studentöv, sluchaczöv i kursistöv, beda- 
eyeh kandydatami do zavodu nauczycielskieğo: 

L Dziecii Mlodziez—Rodzice — Vychovav- 
ey —Nauczycifele— Szkola —v zvierciedle lite- 
ratury piekne)i. Biblioğrafia polska (ksiazki dla mlodziezy i doro- 
sİych: povvte$ci, novvele, opovviadania, poematy, utvvory sceniezne i t. p.). 

I. Dzieci i Ml.odziez v $vietle nauki, prak- 
tyki i prava. Bibl/ioğrafia polska v, ukladzie dvvoğakim. 


II. Vyehovanie oğölne i spec?)alne v teorii 
i v prakty ce, Bibliografia polska vr ukladzie dvvoğakim z meto- 
dyeznym zarysem caloksztaltu zağadnieü vvychovvavvczych. Zebral, ulozyl 
i opracoval Dr. Stefan Fry cz. Poznan. Nakl, i ezcionkami Dru- 
karni Mieszezafskie), 1931. Str. 28, 27, 51. 


Trzy broszury vvydane przez d-ra Stefana Frycza mağa, vvedluğ zapo- 
vviedzi autora, stanovvi6 poczatek pracy nad zbieraniem bibliografii v”y- 
davvnictvv pedağoğicznych vv iezyku polskim, ktöra to praca ma by€ vr przy- 
szlo$ci podzielona miedzy kilku pracovniköv/ i rozszerzona pod vvzgledem 
zakresu, a evventualnie takze celu. Narazie uprzedza dr. Frycz, ze vvykazy 
İeğo nie posiadala ani szczegğölovvo$ci ani zupelno$ci doskonalei/, gdyz nie 
obeimula artykulövr zamieszczonych vv czasopismach, Celem ich, vvedluğ in- 
tencii autora, iest ulatvvi6 kateğoriom osöb, v”ymienionym na karcie tytulo- 
ve), zdobyvvanie potrzebnych im vviadomo$ci i rozpov/szechni6 vv spole- 
czefüstvvie naszem zna)omo$€ tych galezi vviedzy, ktöre — vv znacznef 
eze$ci — stanovvia podstavve umyslovvei i moralne) kultury kazdego narodu"", 

XVVobec povyzszeğo sİormulovvania celu nasuvvala sie pevne uvvagi 
krytyezne. Trzeba mie6 odvvağe povviedzie6 sobie, Ze nasza literatura peda- 
$oğiczna iest dotad niezmiernie uboğa — dovvodza teğo m. i. vvykazy d-ra 
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Fryeza əv zestaviieniu zvvlaszcza 2 odpovviedniemi bibliografyiami niemiec- 
kiemi i anğielsko-amerykariskiemi, ktöre za ieden rok obeimufa vvielokro€ 
vviecei nov/yeh tytulövv, niz cala bibliograffa nasza. Porövrnanie v”ypada tem 
bardziei na nasza niekorzy8€, fesli sie pomila artykuly v/, czasopismach, 
ktöre zavieraia u nas stosunkovvo vviece) vvarto$ciovveğo materialu, niZ v/y- 
dav/nictvva ksiazkovre, vvylacznie obiete vr omavvianei bibliografii, Fakt ten 
pov/inien pobudzi6 nas do v/zmozonei tvvörczo$ci na polu nauk pedağogicz- 
nych. Nie nalezy zatem zamykağ na niego oczu, ani pomnieisza€ go, vvyli- 
ezaiac obok nielicznych rzeczy na miarç europeiska, deklamacie pelne uczu- 
ciovvei frazeologii, poronione plody dyletantyzmu lub vrprost grafomanii, — 
kempilacie i popularyzacie obok prac oryğinalnych. Szezegölnie i/esli siç 
chce informovva£ ,rodzicövv, v”ychovvavvcövv i dzialaczy o$vviatovvych”", ktö- 
rzy moğze nie zetkneli sie z povvaznem traktovvaniem zağadnief pedağoğicz- 
nyech, /akie iuz obovviazule v/ krafach o vvyzszei kulturze, ale posiadaia do$€ 
vvyksztalcenia umyslu i krytycyzmu, azeby poznağ siç na nie$cislo$ci my- 
slenia przeczytanei pracy, trzeba konieecznie nietylko vvylicza€ iytuly i dzie- 
İi€ fe na dzialy vvedluğ tresci, ale takze znaleZ€ sposöb rozğraniczenia 
rzeczy vvarto$ciov”ych od bezvvarto$ciovvych, popularyzacyi od prac samo- 
dzielnych i t. d. İnformovvanie bez vvskazövvek co do vvartosci ksiazki, przy- 
czynia€ siç musi do utvvierdzenia mniemania, Ze dziedzina v”ychovvania /est 
dcmena piİytkie) empir/i, rutyny lub intuicii — niezavvsze genialnei. Mnie- 
manie takie, ktöre fest do3€ povvszechne vvSröd nasze) inteligencii, nie przy- 
ezynia sie do vvzbudzenia szacunku dla ,,tych gaflezi vviedzy, ktöre stanovvia 
pedstavve umysloveei i moralnei kultury kazdegğo narodu"”. 

Zadania zatem informovvania osöb nieobznaimionych z literatura peda- 
$oğiczna vvykazy d-ra Fryeza spelni€ nie moğa. Nad rozvviazaniem teğo pro- 
blemu vvartoby siç iednak zastanovvi€, gdyz istotnie dale sie odczuvaĞ po- 
trzeba v” tym kierunku., Pozostaie zadanie refestrovvania literatury peda- 
goğicznei dla uzytku kandydatövr do zavodu naucezycielskiego, ktörzy przy 
studiach svvoich povvinni naby€ zdolnc$ci krytyezneğo oceniania vvarto$ci 
te) literatury. Tu povvstaye kuvestia szezegölovro$ci i zupelno$ci, ktörych 
dr. Fryez narazie, praculac sam, bez pomocy spodzievvane) v/ przyszlosci, 
zapevvni€ svvemu vvydavvnictvvu nie mögİ. VVobec istnienia Urzedovego VVy- 
kazu Drukövv zebranie vvszystkich tytulöv ukazuiacych sie vr iezyku pol- 
skim v”ydavvnictvv ksiazkov”ych pedağoğicznych nie przedstavia duzych 
trudno$ci. Dalszym povvaznym krokiem naprzöd vv kierunku udoskonalenia 
bibliografii byloby zatem opracovvanie trudnie)szego do odnalezienia ma- 
Veryalu ukrytego v” czasopismach, ktöry przytem, iak /uz zaznaczyfem, przed- 
stavvia moze vvieksza vvarto$6 dla studiufacych. Byloby pozadane, azeby 
bibliograffa opracovvyvvana byla v cparciu o iakas biblioteke, kompletulaca 
v,szystkie polskie v/ydavvnictvva pedağogiczne, i przy vvspölpracy grona osöb 
odpovviednio zorğanizovvanych. 

Mimochodem nadmieniam, Ze natrafilem vv veykazie na tytuly ksia- 
zek, ktöre dotad siç nie ukazaly, ale v”ymienione sa vv kataloğu ksiegarskim 
(Ksiaznicy - Atlasu), fako bedace vr przygotov.aniu. Przy pominieciu odpo- 
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veaedniei adnotacii, ktöra znaidufe sie v/ tym kataloğu, ezytelnik iest vpro- 
vvadzony vv blad, gdyz moze danei ksiazki poszukivva6, a zdarzy€ sie moze, 
iz ukaze siç ona dopiero po dluzszym ezasie, lub z povvodu fakich$ przeszköd 
vvcale siç nie ukaze, 

Na szezegölna uvvağe zasluğufle pierv,szy zeszyl biblioğrafii. Pomysİ 
feğo est bardzo szeze$livry. Zestavvione tu sa mianovvicie utvvory beletry- 
styczne, przedstavviaface postaci dzieci i mİodziezy. Punktem vryi$cia do 
studiovrania psychologii stafe siç dzi$ coraz bardziei observvovvanie öyvvych 
ludzi, a nie uczenie sie abstrakeyine) ,psychologii oğölnei” z fe) elemen- 
tami psychicznemi, skoğarzeniami i t. d. Pozadanem uzupeİnieniem i pomoca 
dla velasnych observvacy) moğa by€ observvacie artystöv” mieszczace siç 
vr ich utvvorach. Zebranie takich utvvorövv, dotyczaeych dzieci i mİodziezy, 
moze by€ bardzo cenna pomoca dla studiulaceğo psychologie vvieku mlodo- 
cianeğo oraz dla nauezyciela i v”ychovvavvey. Ale tu znöv/ potrzebneby bylo 
staranne rozröznienie. Sa vv literaturze utvvory dağace niezmiernie traİne 
i vniklive cbrazy psychiki mlodocianeş İ(z ksiazek takich brak vv vykazie 
M. Dabrovvskiei ,,Przylazni" i ,.Marcina Kozery”) — nieraz sa to utvory 
interesuface nietyle mİodziez, co dorosİych, cho€ przeznaczone ,dla mlo- 
dziezy” (czasami vvstrzasaface ğroza, )ak ,,Mofe dziecistvvo” Gorkifa). Dale? 
istnieie caly szereg povvie$ci o İypie Verne"a (ktöreğo dr. Frycz pominal, 
dağac tylko nasladovvcövv, yak Gavvorski i Ümifğski), gdyz postaci mlodocia- 
nych bohaterövv (15-letni kapitan) nie sa realne, ale nie mnie)i ciekavve 
przez to dla psycholoğa, Ze sa upostaciovvaniem charakterystyczneğo ma- 
rzenia na )avie mlodziezy v” pevmym vvieku i dlateğo dla niei v” tym vvie- 
ku interesuface. Analogieznie ze stanovviska psychologicznego (cho6 ze sta- 
nov/iska moralnego bardzo rözne) sa povvie$ci vv rodzaiu Czarskie) İ(lest 
ich caly eykl, a nie iedna tylko vvymieniona vv vvykazie), ktöre dzialafa na 
pöl$vriadomie budzacy siç seksualizm dzievvezat i sa dlateğo vrychovvavvczo 
szkodlivve, stanovvia one przei$cie do caleğo dzialu nieuvvzglednione) vv ezy- 
taniu literatury sensacyine)i. Povvie$ci przygodne, kladace glövrny nacisk na 
akciç zaciekaviaiaca ezytelnika, przedstavriala czesto postaci bohaterövv sza- 
blonovro. Zv/laszeza u masovvych producentövv takichze povviesci sa to /uz tyl- 
ko manekiny. 1 v” pevvie$ciach historycznych dla mlİodziezy ustepui?e nieraz 
psychologğila na plan dalszy. Tem bardziei vv povvie$ciach przyrodniezych 
akcia i postaci dzialaface maia znaczenie druğorzedne ze vvzgledu na glövv- 
ny cel autora, ktörym ?est podanie vviadomc$ci przyrodniczych. Dlatego 
np. mile i Zyvve opovviadania Dyaköv/skieğo — z ktörych zreszta tylko 
"VVaz VVladka” vəslizgnalt sie do v”ykazu — nie moğa by€ ze stanovviska 
psychologieznego stavviane obok takieğo np. Povralskiego ,VV slofücu"" i t. p. 

VV przedmovvie zaznacza autor, Ze nie rozporzadzal dostateczna ilo$- 
cia czasu, azeby vvszystkie vvyliczone ksiazki ğruntovvnie przeczytağ, a przy 
niektörych tylko tytulach zaznaczyl ğvviazdka, Ze sa to utvvory, z ktörych 
ezerpal materlal przy nauczaniu. Zdaniem mofem, o ile vvykazy zestavvio- 
ne v” zesz. İl i İll moğa mie€ pevna vvarto$€, navvet /eZeli zestavvia)acy nie 
znal tre$ci ksiazek, to v” tym v.ypadku vvykaz nabferze dopiero vvövvezas 
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istotne) vvarto$ci, gdy kazda pozycia bedzie dostatecznie pod vvzgledem svvo- 
ich vvalorövr psyehologicznyeh zbadana i osadzona, Narazie mamy zatem 
dopiero zaczatek pracy, ktörei Zyczy6 nalezy dalszego pomys$İneğo rozvrofu. 
Moze rozro$nie sie cna zezasem do rozmiarövv obszerneğo opracovvania 
kvvestii ,,dziecka vv hiteraturze polskiei”, podobnego do prac 4. Carlet"a, 
oL"enfant dans la litterature İrançaise" (2 tomy, Paris 1930) lub Adolfa 
Grolmana, :,Kind und iunğer Mensch in der Dichtung der Geğenvvart", 
(Berlin, 1931), albo doprevvadzi do systematyozneğo rezvvazenia zağadnie- 
nia ,,observvacii psycholoğicznei u artystöv"", VV kazdym razie z uznaniem 
podnie$€ nalezy nastavvienie uvvaği vv tym kierunku u autora bibliografi/ 
oraz v/prcvvadzenia przez nieğgo fako nauezyciela psycholegii omavviania 
autoröv literackich, fako iedneğo ze Zrödel peznavvania duszy dzieciçcel. 


zi 


b) Czasopisma. 


Szkola Specialna, Kovartalnik po$vviecony spravvom vvychovvania i nau- 
ezania anormalnych, tom Vİİ rok 1930-31 zavviera caly szereğ ciekavych 
artykulövv i spravvozdan. Dr. Sterling v”yezerpulaco omavvia spravve epilepsii 
dziecka, ieğo psychike, ob)av”y choroby i sposoby zapobieğania. 

Dr. Dylevvski pisze o vvadach movvy i ich leczeniu. Oba te artykuly 
dafa bardzo vviele i nalezy, by szerszy oğöl nauezycielski zapoznal sie 
z niemi. 

VV spravie upe3ledzenia umyslovveğo mamy artykul dr. Stepovvskie/ 
p, t. ,,Sposirzezenia nad badaniem spravvno$ci sluchovvei u dzieci niedoroz- 
vviniçtych"" oraz spravvozdanie p. Stefanovviczovve) z pracy vv laboratoryum 
psychopedağoegicznem İ(przy İnst. P, S.), Dr. Bychovvski dafe duva ciekavve 
artykuly o psychcterapii vvieku dziecieceğo, p. VVavvrrzynovvski — spravvo- 
zdanie z Kongresu vr spravvie nievvidomych v” N. Yorku. 

Uderza nas tez krötki artykulik, specialnie napisany i przeslany ,,Szko- 
le Specialnei” przez Helene Keller. VV spravvie nievvidomych pisze rövvniez 
Matka Elzbieta Czacka i drukufa svve vvrazenia z v”ycieczki do VVilna dzie- 
ci nievvidome. 

Z prac nauezycielskich mamy: ,,Üvvaği o vvychovvaniu fizyeznem"" Fli- 
saka, ,,Kvvestie nauczania iezyka vv szkole dla gluchoniemyeh“ Koperovvef 
oraz Notatki z podrözy” — Hanovve). 

Nahkoniec kvvartalnik zavviera caly szereğ ocen i spravrozdaf z ostat- 
nich ksiazek psycholoğicznyeh, v”ydanych vv fezykach obeych, 
Spravvozdanie z zeszytu na sierpieü i vvrzesien 1931. 

Pour İl”erec nouvelle — Mr. 74 r. 1932 zavviera miedzy inne- 
mi dvva artykuly poruszalace spravve stosunku miçdzy mlodzieza a rodzicami 
i szkola. 

Piervszy z nich p. t. La plainte des adolescents” napisany przez F. 
Cattier podağe caİy szereğ vvyiatköv, z prac uczniov/skich, omavviafacyeh 
kvrestie niezadov/olenia mlodziezy z postepovvania dorosİych. Mlodzi chlop- 
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ey skarZa siç, Ze mury szkəlne i cale szereği nakazövv oraz zakazövv przy- 
tlaczaia ich svvym cieZarem. deden z nich odzyvva siç navvet vv ten sposöb: 
“Dlaczeğo dəro$li nie moğa odğadnağc, ze bedziemy dopiero vvtedy szeze- 
$livvi, ğdy oni zrozumiefa, Ze ieste$my odpovviedzialni za svve ezyny. ,.Nie /e- 
ste$my ludzmi ale nie ieste$my i dzietmi”. İnny znovvu pisze: ,Dorosli za- 
rzucala nam eğoizm, hipokryzie, klamstuvo. Nie ieste$my tak bardzo gorsi 
od dorosİych, a rprzedevvszystkiem my, mlodzi ?este$my ,,my"”" — o sercu 
zupelnie novvem, o inteliğencii bardzo $vvieze), vvrazlivvo$ci bardzo duzei — 
Zadamy vviecei zaufania”. 

Auter solidaryzuie siç z ta skarğa mlcdych, tlumaczac, Ze rodzice 
i nauczyciele iraktula cala mlodziez fednakovvo, nie zastanavvialac siç, Ze 
kazdy z nich ma odrebne serce i dusze, 

Druşi artykul: ,.Linternat que rövant les Meunes Filles Françaises" 
przez Marie-Louise Soustre przedstavvia nam ankiete dana uczenicom yedne) 
z pensii francuskie) — faki chcialyby mie€ internat vv krainie utopii. Odpo- 
vviedzi sa liczne i vvszystkie do siebie podobne, V/ymarzony internat mie- 
$cilby sie vv pieknym domu, otoczonym parkiem, ezesto nad brzeğiem morza. 

Koviaty, kvviaty i kvviaty oto co sie naicze$cie) povvtarza vv odpovvie- 
dziach. Sloüce, kvviaty, laki, sporty, rzeka i moznos$€ ezytania lub uczenia 
sie gdzie$ na ustronne) İavveczce. 

XViekszo$€ marzy o vvlasnym pokoiku z przylegla İazienka i vvlasıym 
saloniku, mebelki oczyvvi$cie tylko biale. VV spravvie nauk i reğulaminu 
v/szystkie v”ypovviadala sie za nayvvieksza svvoboda. ,,Gdyby nam dano vvol- 
no$ci vviçcei, ğdyby nas nie obarczono tysiacem obovviazköv i nie przy- 
gnebiano zlemi stopniami, byiybysmy lepsze, vveselsze i uezyİyby$my siçe 
znacznie lepie)”. Pare porusza kvvestie kcedukacii, tvvierdzac, Ze obculac 
vv szkole z chlopcami dzievvezeta predzei doszlyby do samodzielnosci i lepiei 
vvyrobilyby sie Zyciovvo. 

Nr. 72 zavviera dluği i ciekav”y opis szköl vv miasteczku amerykanf- 
skiem VVinnetka — ,,.Les ecoles de VVinnetka” przez C. VVashburne. Autor 
zvviedzil caly szereğ szköl elementarnych i vvyöszych i przyirzal sie zbliska 
öyciu i pracy dzieci. Öpisule nam caly dzief vv fedne) ze szköl, gdzie 
nauka oparta iest o system Daltofski. VV klasach sa male staly i krzeselka, 
vvszystkie lakierovvane na kolor kremovvy. $ciany obvvieszane rysunkami 
i pracami dziecinnemi. Kazde z dzieci vvykonule prace indyvvidualna, vv ra- 
zie niemoznosci dania sobie rady zvvraca sie o pomoc do nauezyciela. Autor 
opisufe zebranie samorzadovve, dyskusieç i glosovvanie, zabav/y, przedsta- 
vvienie amatorskie i lekcie historii, polaczone) z geoğrafia vv 6-e) klasie 
(dzieci fedenastoletnie). Poza dzietmi pracuyacemi vr poszczegölnych ğru- 
pach znaiduiç siç caly szereg dzieci, t. zvv. niezaleZnych, ktöre i vv zaba- 
vrie i vv nauce mağa pravvo i$€ po linii svvych zainteresovean. Niezalezni 
skladaifa pi$mienna obietnice, Ze ze svvei svvobody zrobia dobry uzytek 
i vvyciağna korzysci dla svvei nauki i ogölnego rozvrofu. 

Szkoly vr VVinnetku uvvazaia, Ze pov/inny v”ypröbovva€ mozlivie vvszel 
kie novve metody i oceniağ obiektyvvnie vvszelkie rezultaty. 


S. Mackieıuiczöuna. 
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L"Educazione Nazionale. Anno XIII. Agosto — Setembre, 1931. 


A. Franzonli. Principi informativi del ,,Metodo Ağazzi" — Za- 
sadnicze informacie o ,,Metodzie Ağgazzi”. Metoda ta, vvedluğ ktörei orğani- 
zuie Italia svvole przedszkola, iest iakby rozvriniçciem systemu froeblov- 
skieğo, iezeli bierzemy pod uvvağe zabavve, )ako vvyraz dzialania. 

Natomiast iest iego antyteza, )ezeli chodzi o material zabavvy, gdyz to 
co u Froebla bylo punktem viyi$cia dla zabavv dziecka, a mianovvicie ,bryla 
feometryezna” to u Ağazzi iest etapem kofücov/ym, bo punktem vvyi$cia sa 
formy naturalne przedmiotöv/ rzeczyvvistych. 

Tdealem v/ychovvania przedszkolnego vvedluğ Agazzi ?est iaknaivieksze 
zblizenie za/e6 vv ochronce do zai/e6 vv rodzinie, a celem prze$vviecaiacym 
przez te dazenia, aby kazde dziecko mialo svvola vrlasna matke /ako vy- 
chov.avvezyniç. 


Alessandro E. Alessandrini 1 compimenti di italiano e di pedağoğia 
(V/ypracovvania z vvloskiego i pedağogiki). 

dest to okölnik z fakim zvvraca sie autor fako dyrektor Stovvarzysze- 
nia nauczycieli vvloskich do naueczycielstvva Seminariövv vv spravvie v”ypra- 
covvan uczniövv. 


Czyni to na podstavvie przeczytania vvszystkich zeszlorocznych zadaf, 
krytykuie sztuczno$€ tematövv, vvykazule bledy dydaktyezne z povrodu ich 
zbytniei obszerno$ci, napuszysto$ci, falszyvveğo tonu deklamatorskiego. 

Zaleca natomiast takie temaity, ktöre umozlivvia szczere samodzielne 
v/ypovviedzenie siç uczniöv,, beda vvymağaly /asneğo zdania sprav/y ze spo- 
sirzezef, rzetelnego veysilku inteliğencii i pilno$ci. VVyvvody svve popiera 
İieznemi przykladami tematövv skrytykovvanych i zalecanych, poczem prze- 
chodzi do sprav”y ocen zadan przez nauczycieli, 


Gani ironiczne, tvvarde vv tonie uvvagi, v”ypisyvvane pod vvypracovva- 
niami, przytacza te, ktöre vvzruszyly ğo delikatno$cia vvyraZanlia siç i umie- 
ietno$cia vvskazyvvania sposobövv popravvienia bledövv. VV kofücu vvyraza 
nadzieiç, Ze takie rozvvaZania przyniosa korzy3€ spravvie, stana sie bodZcem 
do pracy coraz gorliv/sze)i, budzacei novve nadziefe. 

Maria la Torraca ,,II metodo Decroly”. 

Autorka teğo spravvozdania o zasadach pedağogicznych Dr. Decroly 
v”ymienia fe i obia$nia, opieralac sie na pracach Dalhem"a, Boon"a. A. Ha- 
maide, oraz na ostatniem dzielku Decroly"eğo i v”spölpracovvniczki ieğo pan- 
ny Mouchamps. 


Zasady te znane sa vv Polsce, nie bede ?e vviec povvtarzala, zvvröce 
tylko uvağç, ze p. Maria la Torraca ustosunkovvufe sie obiektyv”nie do me- 
tod znaneğo pedağoğa belgiiskieğo, tyİko krytykufe ie, gdy chodzi o ğry 
v”ychovvavvcze. Uvvaza, Ze sa dla dzieci normalnych zbyt monotonne i na- 
lezaloby dokonyvvac skrupulatneğo vvyboru, aby dzieci ğrami takiemi nie 
znuzy6. Rövvniez krytycznie zapatrule siç na opieranie zbyt vvielu €vviczef 
spostrzeğavvczo$ci na przedmiotach sztucznych Tak formy ğgeometryezne,: 


idac za v”yvvodami amerykafskiego psycholoğa Kuhlman"a, v/skazule na 
vvazno$6 poslugiv.ania sieç przedmiotami naturalnemi, Nayvvarto$ciovvszem 
vvydaye sie M. La Torraca to, ze Decroly oparl svva dydaktykç na sponta- 
niczne$ci i svvobodzie dzialania dziecka. 


Felice Socciarelli, Achide. VV szkicu zatytulovvanym ,.Achilles” ve 
dlug imienia chlopca vr vvieiskie) szkole przekonyvva nas Socciarelli, Ze na- 
v/et na/svvavvolnieiszy lobuz ma vv duszy pevrne piervviastki, ktöre moğa sie 
stat punktem zaczepienia dla vvpİyvvövr v”ychovvavvczych. VV tym v.ypadku 
zdolal nauczyciel vvyzyska6 dla vvprovvadzenia szumiacei vv chlopcu pomy- 
slovro$ci do psot vv tory pozyteczneğo vvyladovvania )e/i przez vvciagniecie 
ruchlivvego Achillesa do prac ochotniezych vv szkole. 

Olga de Rossi. Lo Spirito delle lezioni alİl”aperto nelle pağinetti di due 
scolari di Cristoforo Negri. 

(O duchu szkoly na vvolnem povvietrzu na podstavvie zeszytövv dvvöch 
uczni Cristofora Neğgri). VV archivvum szkoly povvszechnei vv Luğano zna- 
lazla pani de Rossi dvva zeszyty b, uczniöv, C. Negri pedağoğa-ideovvca, 
pioniera szköl ,otvvartyoh”, t. ?. provvadzonych na vvolnem povvietrzu. Te 
kartki zapisane niev”pravrna reka 9 letnich dzieci (vr r, sz. 1924-25) otvvarİy 
autorce teğo artykuliku, pani de Rossi, oczy na fedna z tafemnic .,.za/mu)a- 
ceğo nauczania”, budzaceğo sily tvvörcze dziecka. 

Z tyeh krötkich, Zyvvych dziecieeych opisövv pod fytulami ,,VVinnica”, 
“Palaez”, ,Rolnik”, ,,Mrövvki” i inne t. p. bife szczero$6€, bezpo$rednio$€ 
observvacii $vviata otaczalaceğo dziecko. 

Ale nietylko Zyvvo$6 observracii uderza autorke iako vvynik svvobod- 
nych poğadanek nauezyciela z dziecmi, tam /est ieszeze co$ vviecei, iest ak- 
İyvvne i indyvvidualne ustosunkovvanie sie dzieci do opisyvvaneğo tematu, 
to vvla$nie /iest piervviastkiem ksztalcacym dziecko na samodzielneğo ivvörce 
Zöycia, umieietno$6 vəydobycia tych vvarto$ci z duszy dziecka to zasluğa 
i chvvala Cristofora Negri. 

VV dziale: Spagli e spunti (zbiory i drzazgi) zna/dufemy recenzie z no- 
v”ych vvydavvnictvv i czasopism, na szezegölna uvvağç zasluğule spravvozda- 
nie o dziele Gicvanni Moduğno"a .,F. VV. Förster e la crisi dell”anima con- 
temporanea” (F. VV. Förster, a kryzys vvspölczesnei duszy), vv ktörem Mo- 
duğno okazuie siç — mimo pevne zastrzeZenia — sprzymierzencem vvrielkie- 
go niemieckieğo pedağoga-moralisty. Z. Korezyrisha. 


V Educational Administration and Su per- 
vision, dan. 1932, E, Clarke Fontaine omavvia v, fednym z artykulövv 
unit plan of teachinğ — system nauczania posluğulacy 
siç podzialem tre$ci przedmiotovvei na iednostki, z ktörych kazda ucznio- 
vvie przerabiala vv ciağu kilku tyğodni. Na/vvaznieisza rzecza przy unit plan 
(system iednostkcvvy) fest vvybör tre$ci przedmiotovvee) i fe) uklad, Uklad 
materialu musi mie€ na vizgledzie zrozumienlie ğo przez ucznia, 
nie za$ fedynie zapamieç€tanie. Uklad i poğzial tresci przedmioto- 


— 223 — 


vve) przy unit plan tem sie rözni od tradyecyineğo podzialu, Ze przy tym 
ostatnim material do nauki dzielono vvedluğ tematöv, a nie iednostek. 

Zdaniem autora artykulu unit plan, gdy chodzi o szkolçe örednia, naf- 
lepiei nadaie sie do nauk socyalnych vvraz z historia i do nauk przvrodni- 
ezych. 

Z artykulem Fontaine"a vviaze sie artykul Roy O. Billetta, zamieszezony 
v The School Revie v, dan. 1932, a przedstavviafaey unit plan 
vv övvietle opinii uczniövv. Opinie te otrzymano iako rezultat badanla, prze- 
prov.adzoneğo od vvrze$nia 1927 r. do marca 1928 r. v” Th. VV. Harvey 
Memerial High Sehool vr Painesville stanu Ohio, 

Z opini) tych musi sie vvyciağna6 vvniosek, ze mlodziez uvvaza tən 
eystem za ulepszenie vv porövnaniu z tradyeyinym systemem lekeyinym. 

Educational Research Bulletin, Febr. 3, 1932. 
R. VV. Tyler v artykule The İnterest Questionnaire 
podkre$la vvarto$6 doradzania i pomağania mlodziezy szköl $rednich i vvyz- 
szyech do madrego v”yboru rodzaiu i przedmiotöv studiövv. ge3li ta pomoc 
ma bye istotnie korzystna musi sieç posiada€ infcrmacie o uzdolnieniach 
i zamilovvaniach mlİodziezy. ÜzZyvvano vv tym celu testövv inteliğencii i tes- 
stöv” proğnostyeznych, ostatnio za$ nastapil rozvvö) kvvestionariuszövv bada- 
faeych zainteresovvania, kvvestionarğusze te przynesza dane bardzo po- 
mocne, 

VV dalszym ciağu artykulu Tyler podafe v”yniki badania, mafaceğo na 
celu ckre$lenie vvarto$ci $rodkövv i sposobövv uZyvvanych dla zdobycia vvia- 
domosci o zdolnosciach i zainteresovvaniach uczniövv. Badanie to przeprovva- 
dzono v/ trzech szkolach $rednich Novvego Yorku, z ktörych iedna byla 
oğölnoksztalcaca, druğa — handlova, trzecia — techniczna. Poza testami 
uzyto Garretson”a kvvestionariusza badaiaceğo zainteresovvanie (Garretson 
İnterest Questionnaire). Okazalo sie vv v”yniku badania, Ze posiadane tes- 
ty i kvvestionariusze mala pevna vvarto$6 gdy chodzi o pokierovvanie v/y- 
borem rodzaiu studiöv” przez mlodziez, lecz nie moğa stanovi6 )edynych 
danych o mİodziezy. Trzeba ?e uzupelnit i ulepszy6. 


1. M. Szymaniukduna 
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KRONIKR 


Miedzynarodovva Liga Novego V/ychovvania, maiaca svve sekcie vv roz- 
maitych pafstvvach — po$vviecila sie roztrzasaniu zağadnief, zvviazanych 
z novvemi kierunkami vvychovvav/czemi vv $vviecie. Kongğresy Ligi obradu- 
İlac nad v”spomnianemi zağadnieniami odbyvvaia siç vv rozmaitych mieisco- 
vvo$ciach. Ostatni Kongğres mial mieisce vv Danii (vv Helsigör) v” roku 1929. 
Naiblizszy odbedzie siç vv Nicei od 29 lipca do 12 sierpnia 1932 r. V/ zvriaz- 
ku z pracami przyğotovvavvezemi do teğo konğresu vvydala Liğa do sv”ych 
ezlonköv, odezvve omavviaiaca zamierzenia naiblizszeğo kongresu., 


Obecny kryzys — czytamy vv te) odezvie — vvymağa zesrodkovvania 
vvysilkövr v”ychovvavvezych calego $vviata. VV ciağu 20 lat v”ychovvanie moze 
przeksztalci6 spoleczefüstvvo i stvvorzy€ novva, forme vvspölpracy spoleczne), 
ktöra vv vvysokim stopniu przyczyni sie do rozvviazania aktualnych zağad- 
nien, VVysilek poszezegölnych narodövv nie moze vvystarczy€. Dlatego Liğa 
Novrego VVychovvania vvzyvva nauezycieli, rodzicövv, administratorövv i pra- 
covvnikövv spolecznych do zyednoczenia siç vv ruchu obeimuiacym caly Svviat. 


Stvvorzenie novve) podstavvy vre v/szystkich pracach o$vviatovvych i vvy- 
ehov.avvezyeh moze /edynie przyeczyni6 sieç do uksztaltovania sie $vviata 
vvolneğo od zla, przesadövv, strachövr i bezovocnych vvysilköv,, ktöre sa 
czç$cia skladovva nasze) obecnei niepevnei i chaotyeznei eyvvilizacii, Za- 
damy — glosi Liga — novveğo typu v.ychovvania, ktöreğo zasadnicze postu- 
laty vvyszczeğölniamy ponizefi: 

1. XVVychovvanie vvinno przyğolovva6 dziecko do zrozumienia zavvi- 
klan novvoczesneğo Zycia spoleczneğo i ekonomiczneğo. 

2. VVinno zaspokoi6 vv iednakov”ym stopniu rözne potrzeby intelek 
tualne i emocionalne rozmaitych dzieci i vvinno stvvarza6 stale mozlivvo$ci 
dlə aktyv”neğo vyrazenia svvei csobovvo$ci., 

3, VVinno ono pomöc dziecku vve vvlasnovvolnem podporzadkovvaniu 
siç potrzebom spolecznym, zastepulac dyseypline strachu i kary przez roz- 
vvö) iniciatyvy i odpovviedzialnos$ci, 

4. VVinno szerzy6€ v/spölprace vv$röd vvszystkich czlonkövv spoleczef- 
stvva szkolneğo. dest to mozlivee iedynie tam, gdzie nauezyciele i uczniovvie 
rozumiela vvarto$€ röznorcdno$ci charakterövv i niezalezno$ci my3lenia. 

5, VVinno pomöc dzieciom vv ocenie vvarto$ci narodovveğo dziedzictvva 
i vr radosnem vvitaniu vrkladövr indyvvidualnych, iakie kazdy inny naröd 
vvnosi do kultury $vviatovvel. 

VV mysl tyeh postulat6vv na perzadku dzienym Vİ-ğo $vviatoveğo Kon- 
gresu Ligi Novvego V/ychovvania vv Nicei fFiğurovva€ bedzie iako temat za- 
sadniczy obrad zağadnienie: ,,VVychovvanie a przemiany spoleczne"", Rozvva- 
zanicm mafia podleğa€ dvva zağadnienia: 1) VV faki sposöb v”ychovanie do- 
stosule siç ncvvych potrzeb, vvyvvolanych przez szybko zachodzace prze- 
miany spoleozne i 2) VV iaki sposöb vychovvanie przyezynia sie do dosko- 
nalenia spcleczefstvva. 
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Organizacia Konğresu rozpada sie na 4 nastepuflace sekc)e: 1) VVy- 
klady zasadnicze na tematy oğölne, 2) V/yklady sekeyine i dyskusia, po- 
dzielone na nastepuflace dzialy: a) v”ychovvanie i ezynnik spoleczny, b) za- 
Şadnienia vvychovvavvcze poszezegölnych grup (szkoly na vvsi, szkoly 
vr mie$cie, szkoly v”yZsze, novve stanovvisko kobiety i /eğo znaczenie dla 
vyychovvania), c) redzina (sociologia i psychologia, rodzice i nauezyciele, 
v”ychovvanie rodzicöv/, etc., przedszkola), d) zerğanizovvanie v/yvvezasövv 
(v”ychovvanie dorosİych, ruch mlodziezy etc.), e) ksztalcenie nauezycieli, 
f) vvspölpraca miedzynarodovva, porozumienie miçdzyrasovve i divulezyez- 
nos6, 3) V/yklady o postepie vv obrebie systemövv vvychovvavvczych poszeze- 
gölnych narodövv: 4) Kursy specialne: a) novvoczesna psycholoğ)a i vvy- 
chovvanie (psychologia dziecka, psychologia nauczyciela i rodzicövv, vvycho- 
vvanie pİciovve, samorzad v: szkole), b) reforma proğramövv szkolnych, 
c) novve metody (metoda Decroly, metoda profektövr, metody indyvvidualne 
dla mlodziezy i dorosİych), d) vvychovvanie artystyezne (poez)a, dramat, mu- 
zyka, rytmika, övviczenia movvy i reeytacia chöralna). 

Tak v”yglada proğram prac naiblizszeğo Kongresu Ligi Novveğgo VVycho- 
vvania csobom, interesulacym sie Konğresem, udziela blizszych informaeyi 
biuro Sekcii Polskiei Ligi Novrego VUychovvania vv VVarszavvie, ul. Koszy- 
kova 9, parter, lokal Sekcii VVychovvania Przedszkolneğo, v piatki od ğodz. 
6 do 7 vvieczorem., 


KOMUNIKAT VV SPRAVVIE KONKURSU. 


Z povvodu nadeslania tylko yednei pracy na ogloszony kon- 
kurs Kvvartalnika Pedagogicznego na prace natıkova p. t.: 
əDotychezasovy stan badafü nad psycho- 
İoğia poröarnavcza narodöv İpostavie- 
nie zağadniemnia, metody, vynik il)" przesu- 
vramy ostateczny termin skladania rekopisöv do dnia 1 paz- 
dziernika 1932 r. İnne vvarunki konkursu pozostafa bez zmian. 
(Patrz nr. 1 r. Il ,,Kvvartalnik Pedağogiczny"). 
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RESUME 
ST. SZUMAN 


GRUNDLEGENDES ZUM PROBLEM DER GESTALTUNG 
UND AUSFÜLLUNG PSYCHOGRAPHISCHER FRAGEBOGEN 


Negativ vvird festgestellt: Die Konstruktion vrissenchaftlich 
vollvvertiger Fragebogen ist nicht möglich, vveil a) der bishe- 
rige Stand vrissenschaftlicher Charakterologie eine obfektive, 
systematische, eingentliche Analyse der Persönlichkeitsstruktur 
nicht ermöglicht, b) fede Einzelpersönlichkeit eigentlich nur in 
unzulanglichem Maasse ergründbar ist und die Psychoğraphie 
nur einen verstehenden, mehr oder minder individuellen 
Aspekt, aber nicht ein obyektives, volles Strukturbild liefern 
kann. 

Positiv gibt der Verfasser Anvveisungen, veelche die Kon- 
struktion und Ausfüllung psychogğraphischer Fragebogen für 
praktische Zvecke betreffen. 

Praktiche Menschenkenntnis ist möglich veil intuiti- 
ves Verstehen fremden Seelenlebens eine Tatsache ist, 
Der Fragebogen dient dazu, intuitives praktisches Erlassen 
İremder Seelenstruktur zu lenken, zu ervveitern, zu praezisieren 
und zu obiektivisieren. 

Der Verfasser fordert, dass man sich beim Entvverfen 
psychografischer Frağebogğen einer psychologischen Termino- 
loğie bediene, vvie sie die Umganğssprache ausgebildet hat. 
Er sucht zu bevveisen, dass die UÜmgangssprache einen reichen 
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Sechatz an praezisen, klaren psychologischen Begriffen besitzt, 
und im Stande ist ein konkretes, lebendiğes, vvirklichkeitsge- 
treues Bild einer gegebenen Persönlichkeit zu entvverfen. Man 
kann und soll sich nicht auf die, in psychologischen Lehrbü- 
chern benutzten Fachausdrücke beschranken, die eine schein- 
bar praezise. aber für psychoğrafische Zvvecke unzureichende 
und nur dürftige Beschreibung ermöglichen, 

Die alteren Frageboğen bestanden meist aus einer: Liste 
verschiedener psychischer Funktionen. Eine solche Funktions- 
aufzahlung mit İntensitatsangabe (bei der Ausfüllung des Fra- 
gebogens) ergibt aber kein Persönlichkeitsbild. An Stelle von 
Funktionen soll man vielmehr typische Reaktions — und Ver- 
haltunğsvveisen beschreiben, vvie das in neueren Frağebogen 
meist gefordert vrird. 

Die Arbeit enthalt am Sehluss eine kurze Besprachung 
Alterer und neuerer polnischer Fragebogen. 


a. FIETZ. 
DAS PROBLEM DER SCHULREIFE 


